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Apresentac¢ao

Robson Simplicio de Sousa
Valéria Ghisloti Iared
(Organizadores)

mbora a pesquisa em Educacio em Ciéncias e em Educagio

Ambiental nas perspectivas Fenomenoldgica e Hermenéutica
tenham seus pressupostos jé consolidados em contextos estrangeiros
pelo menos desde a década de 90, essas linhas investigativas tém sido
incorporadas por parte de pesquisadores brasileiros, especialmente, a partir
de desdobramentos de pesquisas de mestrado e doutorado. A pés-graduagio
em Educagio em Ciéncias tem sido, portanto, o lécus de pesquisas que
tratam dessa temadtica.

Em um movimento de confluéncia de pesquisas, este livro é resultado
do I Coléquio de Pesquisa em Educa¢io em Ciéncias Fenomenolégica
e Hermenéutica' sediado virtualmente na Universidade Federal do
Parand, Setor Palotina, em 05, 06 ¢ 07 de fevereiro de 2024, e teve por
finalidade reunir grupos de pesquisa e demais pesquisadores interessados
em pressupostos filoséficos na Educagao em Ciéncias e na Educacao
Ambiental em uma perspectiva vinculada as tradigées da Fenomenologia
e da Hermenéutica. O evento buscou, com isso, fomentar o didlogo entre
estudantes de graduagio, pds-graduagao e pesquisadores que se dedicam a
pensar a Educacio em Ciéncias, Educa¢do Ambiental e dreas afins pela via
experiencial e interpretativa. Além disso, propds comunicar as pesquisas
realizadas em distintos processos formativos de Ciéncias que se vinculam as
perspectivas fenomenolégica e hermenéutica. Trata-se da primeira edicio
do evento que visa agregar pesquisadores de distintas regioes do Brasil
para comunicar suas produgdes e sinalizar a existéncia de investigacoes em
torno dessas linhas de pesquisa.

O Coléquio de Pesquisa em Educagao em Ciéncias Fenomenoldgica
e Hermenéutica emerge de uma necessidade de coordenadores e integrantes
de seis grupos de pesquisa: Grupo de Pesquisa JANO: Filosofia e Histéria
na Educacio em Ciéncias - Universidade Federal do Parand (UFPR);
Grupo de Pesquisa em Educa¢ao Ambiental e Cultura da Sustentabilidade

1 https://jano.ufpr.br/coloquio-de-pesquisa-em-educacao-em-ciencias-fenomenologica-e-
hermeneutica/


https://jano.ufpr.br/coloquio-de-pesquisa-em-educacao-em-ciencias-fenomenologica-e-hermeneutica/
https://jano.ufpr.br/coloquio-de-pesquisa-em-educacao-em-ciencias-fenomenologica-e-hermeneutica/
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(GPEACS) - Universidade Federal do Parand (UFPR); Grupo de Estudos e
Pesquisa Horizontes Compreensivos na Educa¢ao em Ciéncias e Quimica
(GEPHCECQ) - Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD);
Grupo de Pesquisa em Educagio em Ciéncias Naturais (GPECieN) -
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES); Comunidades Aprendentes
em Educacio Ambiental, Ciéncias e Matemdtica (CEAMECIM) -
Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagio e Teatro — GEPETO — Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro (UFTM).

Foram de interesse do I Coldquio trabalhos que apresentassem:
articulagao da perspectiva fenomenoldgica e/ou hermenéutica com a
Educac¢io em Ciéncias, Educagaio Ambiental e dreas afins, sobretudo
trabalhoscom perspectivahistérica, antropoldgica, filoséfica, neurocientifica
ou sociocientificas; teorias de formagdo, educa¢io ou aprendizagem
na Educacio em Ciéncias e dreas afins associadas 2 Fenomenologia e/
ou a Hermenéutica; elementos tedricos e/ou praticos de aprendizagem,
educagdo e forma¢ao na Educacio em Ciéncias que sejam interpretados
sobre o ponto de vista da ética, da estética, da linguagem, da histéria,
da corporeidade, da existéncia e outros associados a Fenomenologia e/
ou a Hermenéutica; pressupostos fenomenolégicos e hermenéuticos em
metodologias de pesquisa e andlise em Educacio em Ciéncias e dreas afins.

Assim, o Coldquio teve como intengoes: estabelecer um coletivo
de estudantes e pesquisadores em torno da linha de pesquisa em Educacio
em Ciéncias e dreas afins fenomenoldgica e hermenéutica; compartilhar
produgoes de graduagio, pds-graduagio e de pesquisadores em torno
da temdtica de interesse; dialogar acerca da influéncia das correntes
filoséficas supracitadas na Educagao em Ciéncias e dreas afins de modo
tebrico-pratico; ampliar a compreensao sobre os 4mbitos metodolégicos
de pesquisas em Educacio em Ciéncias e dreas afins que sio marcados pela
Fenomenologia e pela Hermenéutica; promover parcerias investigativas a
partir da interlocugio entre diferentes pesquisadores e estudantes.

A organizagao deste evento teve como horizonte nos abrirmos
ao didlogo. Um didlogo auténtico em dire¢do a Educagio em Ciéncias,
a Educacio Ambiental e a educagio ético-estética que possibilitem
nos formarmos em um alargamento de percepgoes, de experiéncias, de
interpretagdes que nos levem a compreender melhor o mundo-vida.
Isso porque a racionalidade técnico-cientifica em que se baseiam nossos
contextos educativos, especialmente em ciéncias naturais, muitas vezes,
desconsidera a sensorialidade perceptual, as experiéncias vividas, as
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interpretacoes carregadas de historicidade que dao sentido ao educar para
sermos-no-mundo. Ou seja, o didlogo aqui é entre professores de ciéncias,
alunos, pesquisadores, coisas no/do mundo, tradigoes histéricas da
ciéncia, textos cientificos e aquilo que puder ser percebido, experienciado,
interpretado e compreendido.

Isso tem, portanto, um cardter de experiéncia com e no mundo.
Entretanto, como nos traz Larrosa, a ciéncia moderna iniciada por Francis
Bacon e elaborada em René Descartes desconfia da experiéncia e a converte
em método como caminho seguro e previsivel e, por isso, a experiéncia foi
convertida em experimento nas ciéncias experimentais pelas quais se pode
conhecer a verdade pela via da dominagao (Bondia, 2002). Nao ¢ essa
experiéncia que aqui nos propomos.

Nicholas Davey, um hermeneuta gadameriano, assim nos fala sobre
as experiéncias:

As experiéncias, entendidas como encontros com significados, sio
negociagbes continuas e transformagées de significado. Implicam um
processo de “participar”, de sermos absorvidos e “acompanharmos”
algo maior do que nds mesmos. Sio os elementos transcendentes
da experiéncia (linguagem, tradigio) que permitem transformar os
horizontes do sujeito. Como ocasides de encontro, as experiéncias nao
devem ser pensadas em termos de sujeito-objeto, como um “leitor
encontrando um texto” ou um “espectador vendo uma pintura’. Em
vez disso, devem ser pensados como colisbes e encontros entre vdrios
horizontes de significado que moldam de forma variada as expectativas
histéricas globais, as tradigoes religiosas e politicas locais, as diferentes
perspectivas linguisticas nacionais e as narrativas familiares e
comunitdrias, bem como articulando esperancas e projetos individuais
em continuidade e caminhos indefinidos. O fato de tais horizontes
poderem obviamente desafiarem-se e contradizerem-se entre si nao é o
ponto: sdo as novas ¢ adicionais determinagoes de significado que tais
colisdes ddo origem que sdo hermeneuticamente significativas. (Davey,

2016, p. 329).

Buscamos, assim, uma Educagao em Ciéncias como uma experiéncia
de viajar, de arriscar-se, em uma dimensao de travessia e perigo (Bondia,
2002). Isto para que alcancemos a sensagio de sermos carregados, de
sermos levados e de sermos transformados por processos culturalmente
interativos que transcendam o sujeito individual, isto ¢, uma sensacio
de jornada, de movimento, de transformagio e de necessidade de tempo

(Davey, 20106).

Como resultado desse convite a experiéncia, estivemos trés dias
imersos em discussoes frutiferas e mobilizadoras que nos permitiram
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identificar os avancos e os desafios desses referenciais tedricos-
metodoldgicos. A robustez dos trabalhos nos levou a organizar esse livro
constituido por 18 pesquisas apresentadas durante o coléquio, as quais
foram subdivididas em quatro sessoes temdticas:

1. Hermenéutica na Educaciao em Ciéncias e 4reas afins;
2. Experiéncia Estética na Educagao em Ciéncias e dreas afins;

3. Metodologias Qualitativas Fenomenoldgicas e Hermenéuticas
na Educac¢io em Ciéncias;

4. Fenomenologia na Educacio em Ciéncias e dreas afins.

Contamos com 062 participantes de 13 instituicdes federais,
estaduais e municipais do Sul, Centro-Oeste, Sudeste, Nordeste e Norte
do pais. Compilamos, neste livro, 18 textos apresentados nas sessoes do
evento elaborados por estudantes de graduagao, mestrado, doutorado,
professores da educagao bdsica e pesquisadores. Especial destaque para
os textos “Fenomenologia e Hermenéutica Filos6fica no Horizonte da
Educacio em Ciéncias” de autoria do Prof. Dr. Luiz Gilberto Kronbauer
da Universidade Federal de Santa Maria, conferencista de abertura, e
“Fenomenologia em Educagio em Ciéncias por uma Principiante” de
autoria da Profa. Dra. Maria do Carmo Galiazzi da Universidade Federal
do Rio Grande, conferencista de encerramento. Agradecemos a todos e a
todas pelas contribuigoes que aqui apresentamos.

Diante disso, propomos um exercicio. Uma experiéncia. Estejamos
atentos ao que se apresenta. Percebamos atentamente sons, cores, texturas,
seres vivos, coisas ndo-vivas e o ambiente que aparece, além do préprio
caminho que trilharemos juntos. Percebamos em abertura o que aparece
no caminhar entre os textos®.

Palotina (PR), abril de 2024.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia. Revista Brasileira de Educagio, n. 19, p. 20-28, 2002.

DAVEY, Nicholas. Lived Experience: Erlebnis and Erfahrung. In:
KEANE, Niall; LAWN, Chris (Eds.). The Blackwell Companion to
Hermeneutics, John Wiley & Sons, 2015. p. 326-332.

2 Video de abertura do I Coléquio de Pesquisa em Educagio em Ciéncias Fenomenoldgica e
Hermenéutica disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XnSeCkNIgNo


https://www.youtube.com/watch?v=XnSeCkNlqNo

Capitulo 1

Fenomenologia e Hermenéutica Filoséfica no
Horizonte da Educa¢ao em Ciéncias

Luiz Gilberto Kronbauer!

DOI 10.46550/978-65-6135-076-1.15-30

Breve consideragao sobre a estrutura da obra Verdade é Método

Compreender ¢ algo de que nao podemos nos desvencilhar e
que nido pode, de forma alguma, ser restringido apenas aos
ambientes académicos. Compreender perfaz o todo da existéncia. Por
isso que Gadamer define, a principio, o ser humano como “eis-ai-ser-
compreendendo”, isto é, como ser de compreensdo. Dar conta desse ser e
tudo que estd implicado no fenémeno da compreensao ¢é a tarefa primeira
e continua da Hermenéutica Filos6fica. Desde a formagao inicial, com a
experiéncia a0 modo da arte, no didlogo com a estrutura légica de “jogo”,
de idas e vindas, perguntas e respostas, até a concretude do meio no qual
com o qual e através do qual o compreender acontece, isto é, a linguagem,
a obra Verdade e Método vai se aproximando dessa tarefa, enquanto que
vai circulando por ela e em tono dela.

Quando passamos a estudar essa obra de Gadamer nessa perspectiva
e levarmos em conta o objetivo de Gadamer, de mostrar a especificidade
das humanidades e sua importincia fundamental para a préxis em geral e,
a educagio em particular, podemos, aos poucos, compreender melhor a
inteireza dessa obra, desde a recuperagio dos conceitos-guia humanisticos
e da libertagao da experiéncia de arte com relagao a concepgao modernas,
para poder tomd-la como modelo de Experiéncia Hermenéutica (primeira
parte), passando pela problematizagio da questao daverdade a compreensao
das ciéncias do espirito (humanidades) segunda parte, em que figuram as
reflexdes sobre a circularidade da compreensao (Gadamer, 1998, p. 400),
o principio da histéria efeitual ou da vigéncia da tradi¢io, a recuperacio

1 Doutor em Educagio pela UFRGS - Professor Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
UESM, lotado no Departamento de Fundamentos da Educagio.
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do pré-conceito na forma de horizonte prévio de compreensao, (Gadamer,
1998, p. 416), passando pelo problema da aplicagio com o recurso ao
exemplo da tradi¢io, com Aristételes (Gadamer, 1998 p. 459 e 465),
para terminar segunda parte com o direcionamento que vai da estrutura
de abertura da Experiéncia Hermenéutica para a légica de pergunta e
resposta, prépria da dialogicidade do ser humano, da compreensao e da
linguagem. Essa, que por sua vez, ponto de chegada na exposi¢ao da obra,
mas que esteve presente em todo o percurso, desde o inicio, consolida sua
centralidade na virada ontoldgica, que supera a concepgio instrumentalista
da virada epistemolégica do pragmatismo.

Para compreender em profundidade essa trajetéria e o ponto de
chegada da obra é importante retomar o percurso que vai da Fenomenologia
de Husserl e que, pela Fenomenologia Hermenéutica, proposta por
Heidegger, chega ao objetivo de Gadamer, de propor uma Hermenéutica
Filoséfica com pretensoes de universalidade.

Sobre a Fenomenologia de Edmund Husserl

Edmund Husserl inicia pela critica ao clima psicologista (empirista)
fortemente presente na concep¢io de conhecimento das ciéncias da
natureza e nas humanidades, que é a questao central do problema do
conhecimento ao qual o fildsofo quer fazer frente. A critica ao psicologismo,
20 naturalismo e a0 empirismo deve-se ao fato de eles nio poderem nos
levar a verdadeira Teoria do Conhecimento, que define as condigoes para
verdades apoditicas, simplesmente porque eles se prendem ao como,
isto é, ao comportamento da consciéncia no processo de aquisi¢io do
conhecimento empirico, sem superar o dualismo entre o que é imanente e
o que ¢ transcendente a consciéncia. Consequentemente, no conseguem
resolver o problema bésico do conhecimento: de como é possivel alcangar
a objetividade; como ¢ possivel que o sujeito tenha conhecimento da
realidade que lhe é exterior e cuja existéncia é heterogénea a sua?

Por isso que é necessdrio comegar peca suspensio da atitude
natural (naturalista), pela redugao fenomenoldgica, dando entrada ao
procedimento critico, que visa a superagio do psicologismo. Com essa
suspensao, Husserl propde uma virada epistemoldgica na direcao da
interioridade da consciéncia transcendental, para ali encontrar as “coisas
em si’, isto é, os fendmenos ou as ideias em sua simplicidade e inteireza.
Isso se consolida na reducio eidética (eidos, em grego, ideia em portugués)
para chegar a esséncia das coisas: zu den sachen selbst.
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O caminho que Husserl aponta para chegar ao eidos do fendmeno
tal qual estd imediatamente presente na consciéncia é longo e drduo. Vamos
tentar exp6-lo de forma bem introdutéria e resumida, para depois marcar a
diferenca entre a atitude fenomenolégica e a hermenéutica fenomenolégica
de Heidegger, seu ilustre aluno e assistente.

Iniciemos pela Intencionalidade da consciéncia, que é pressuposta
por muitos autores na drea da educa¢io, como condicio de possibilidade
de suas propostas, como o caso de Paulo Freire, para o qual ela é a
condi¢io sem a qual nao se poderia fala de conscientizagao. De modo bem
diddtico, a intencionalidade ¢ essa capacidade que a consciéncia tem de
presentificar o objeto e lhe outorgar significado. E, portanto, a estrutura
da consciéncia, que se caracteriza pela correlagao sujeito-objeto, como uma
relagio imanente a ela. A intencionalidade da consciéncia é imprescindivel
a fenomenologia, enquanto ela visa os fendmenos puros nela presentes.

A Intencionalidade, definida como a Estrutura da Consciéncia,
de ser consciéncia “de” ou de tender para algo, dirigir-se para, visar algo.
Portanto, para Husserl, a consciéncia ¢ atividade, nao ¢ substincia, e ela é
constituida pelos atos mediante os quais ela visa algo — perceber, imaginar,
especular, querer, desejar. E no sentido de enfrentar o psicologismo, ele
distinguiu “noesis” (os atos pelos quais a consciéncia visa certo objeto e de
uma certa maneira) e “noema” (o contetido ou o significado desses objetos
visados). A intencionalidade é correlagio sujeito-objeto: ela presentifica
algo como objeto e lhe atribui significado. “Ir &s coisas mesmas” é encontrar
a “esséncia” da coisa enquanto presente a consciéncia, para nio se perder
em aspectos que estdo na coisa, mas que nao definem o seu “eidos”, a
sua esséncia. E isso que caracteriza a filosofia como ciéncia de rigor do
“conceito”, e isso é de fundamental importincia para toda e qualquer
ciéncia. A Fenomenologia considera, portanto, a consciéncia em sua
estrutura imanente, irredutivel a um fato natural, e fonte do significado
dos préprios fatos naturais, que lhe é conferido na intencionalidade.

Em segundo lugar, Husserl nos apresenta a Epoché, com a
finalidade de atingir o EU transcendental, de passar da existéncia natural
para a atitude fenomenolégica. Ele sugere inicialmente a suspensao do
mundo real, exterior a consciéncia e das representacoes que dele fazemos.
E, portanto, a superacio da relagio sujeito-objeto tal qual é imaginado
na atitude naturalista-empirista, como sendo uma relagdo imanéncia-
transcendéncia, talvez, melhor, da interioridade da consciéncia com a
exterioridade do mundo. O objetivo da Epoché é colocar o mundo real
fora de foco, para poder lidar somente com a realidade ideal, presente na
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consciéncia — “Ali o pensamento se apresenta de forma evidente e livre do
enigma da transcendéncia” (Husserl, 1950, p. 43)

Desse modo, Husserl marcaa passagem paraaatitude fenomenoldgica
ou transcendental, aplicando a reducdo psicolégica, na qual se ultrapassa
a atitude habitual que temos em relagao ao mundo exterior; essa atitude
ingénua, de crer que as coisas sao tais quais as percebemos empiricamente
(Husserl, 1950, p. 140-141). Assim o autor pretende encontrar, na
imanéncia da consciéncia transcendental, os “fenémenos puros” ou as
“esséncias” (Husserl, 1950, p. 84-85).

Assim a fenomenologia nos leva a compreender que a percepgao
sensivel de um objeto consiste numa sintese de aparéncias convergentes,
mas cada qual incompleta, pois depende da perspectiva ou da posicao
da luz e do observador. Husserl acompanha Descartes na divida sobre o
mundo exterior a consciéncia, mas nao a ponto de excluir o empirico. Este
mundo ¢ apenas colocado fora do foco de aten¢io (posto entre parénteses)
ou temporariamente suspenso. (Husserl, 1950, p. 98).

Depois de haver chegado a imanéncia, onde as vivéncias se
apresentam em sua singularidade concreta, pode-se refletir sobre elas
para encontrar o seu “eidos”, a sua esséncia, isto ¢, o que se apresenta de
invaridvel. A esse procedimento Husserl denominou de redugio eidética,
cujo resultado ¢ um fendmeno novo, puro, intencional, para além do
factual e mutdvel. Esse é o fendmeno da fenomenologia.

Se parasse neste estdgio das redugdes, a fenomenologia se definiria
como “ciéncia descritiva das vivéncias”, portadora das esséncias, mas
que ainda seriam objeto de uma psicologia empirica. Mas Husserl leva
seu intento adiante para ultrapassar definitivamente o nivel psicoldgico
através da redugido transcendental, que consiste em suspender o préprio
eu empirico e os seus atos de pensar, sentir, querer, etc. para poder atingir
o Eu Transcendental, isto é, o EU enquanto estd na relagio com o seu
objeto puramente intencional, idealidade pura, despida do seu cardter
mundano e psicolégico. (Husserl, 1950, p. 133) Com essa redugao radical
a fenomenologia pretende ater-se ao Eu Transcendental e os fenémenos
puros ai presentes, independente de como se presentificaram. Segundo
Husserl, desse modo o EU se apresenta como “Ego Cdgito-cogitatum”, isto
¢, 0 EU na relagao com o objeto intencional, que ¢ um mundo novo, auto
evidente (Husserl, 1950, p. 142).

Assim entendida, a fenomenologia pode ser definida como
método para encontrar os fendmenos puros; a atitude de se deixar orientar
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pelos fendmenos tais quais se apresentam em sua evidéncia, e isso passa
necessariamente pela redugao transcendental, paralivrar-se dos preconceitos
e pressupostos, cientificos ou nao. Somente assim pode-se chegar ao
fundamento Gltimo para a filosofia e para as ciéncias, a auséncia total de
pressupostos, ¢ deter-se na evidéncia imediata ou na esséncia das coisas,
elas mesmas, enquanto presentes a consciéncia. Mas como isso demanda
um esfor¢o continuo, para nio recair simplesmente ao nivel empirico do
psicologismo, a fenomenologia é mais do que método, ¢ atitude, modo de
existéncia.

Heidegger e a proposi¢io de uma Fenomenologia Hermenéutica

Em sua Fenomenologia Pura, Husserl ainda continua com as
marcas do sujeito cartesiano, que outorga signiﬁcado as coisas como objeto.
Mas a pretensdo de “ir as coisas, elas mesmas” permanece na proposta de
Heidegger, quando anuncia que pretende ir “as raizes das concepgdes” das
concepgdes ocidentais de Ser, para tornar manifestos e colocar em questao os
pressupostos da tradi¢ao metafisica. A fenomenologia de Husserl abriu este
caminho na dire¢io de uma apreensio pré-conceitual dos fendmenos, algo
que nao estava disponivel nos autores anteriores a ele. Mas HEIDEGGER,
retomando a atitude de Aletheia dos antigos, diferentemente de Husserl,
nao se volta para o funcionamento da consciéncia como subjetividade
transcendental. Seu objetivo ¢ o de libertar o Ser das categorias estdticas
e deixd-lo ser no meio vital do ser-no-mundo histérico do ser humano,
mundo perpassado de historicidade e temporalidade. Assim, depara-se com
a facticidade do ser como problema central, e ndo mais o da consciéncia
intencional.

Para isso ele transformou a fenomenologia em “hermenéutica do
Dasein”. Se Husserl queria transformar a filosofia em “ciéncia de rigor”
na busca um saber apoditico, Heidegger pensa que todo rigor do mundo
nunca poderd fazer com que o conhecimento cientifico se torne uma
meta final. Entao ele se dedica a reinterpretar e expor pressupostos, dando
énfase 4 historicidade. A fenomenologia ajuda-o a revelar o ser em toda sua
facticidade e historicidade.

Em sua Fenomenologia enquanto Hermenéutica, Heidegger
retoma o significado grego de phainomenon - aquilo que se mostra, que se
coloca em campo aberto, que se torna visivel, que é o que estd sendo - e
de logos - como aquilo que ¢ legado na fala, algo que a linguagem deixa
aparecer (logos com “fala”, que possibilita a razao e o fundamento): que
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permite que algo seja ‘visto' como algo. Dai a inversao epistemoldgica:
nao ¢ a consciéncia ou a mente que representa (projeta) o sentido do
fend6meno, mas o que “aparece ¢ uma manifestacio ontolégica da prépria
coisa” (Palmer, 1997, p. 133), ou, é o ‘ser da coisa® mostrando-se — se
soubermos permitir que isso acontega.

Isso caracteriza a mudanga de atitude, para deixar que a coisa se
manifeste como é e ndo projetar nela as nossas categorias prévias — nio
somos nds que representamos as coisas; sao elas que se nos revelam e se
ocultam (Palmer, 1997, p. 133). Nisso consiste o “retornar as proprias
coisas” — a interpreta¢io nio se fundamenta na consciéncia transcendental
e nas categorias do entendimento, mas na manifestacio da coisa com
que deparamos, da realidade que vem ao nosso encontro. Mesmo que
cada pessoa tenha certa compreensio da realidade histérica, a partir de
sua experiéncia, essa ontologia espontinea, enquanto fenomenologia do
ser, precisa tornar-se “hermenéutica da existéncia’: um ato primdrio de
interpretagdo para tirar a “coisa” do esconderijo. A “a hermenéutica é aquela
funcao anunciadora fundamental pela qual o Dasein torna conhecido para
si a natureza do ser” (Palmer, 1997, p. 45). Portanto, é primeiramente
antropologia, donde derivam as hermenéuticas regionais. “A esséncia da
hermenéutica ¢ o poder que possibilita a revelagao do ser das coisas e das
potencialidades do préprio ser humano” (Dasein).

Segundo Richard Palmer, para Heidegger a compreensio ¢ a
capacidade de captar as possibilidades que a algo tem de ser e, portanto,
nao ¢ algo que a consciéncia humana possui para atribuir significado as
coisas. Compreender é um elemento do ser-no-mundo, é a abertura para
que as potencialidades concretas do ser se revelem no horizonte da situacio
que cada um ocupa no mundo. E como que o desvelamento que acontece
no interior de um conjunto de relagoes jd interpretadas, apontando para a
circularidade entre compreender-interpretar.

Mas a “interpreta¢ao nunca é captagio sem pressupostos de algo
previamente dado” porque o que aparece do “objeto” é o que deixamos que
aparega; ¢ aquilo que a tematizagio do mundo atuante na compreensio
permite que venha a luz — nisso consiste a Hermenéutica Critica: “cada
um de nds jd tem posicio prévia’. Toda compreensio repousa sobre este
prévio. Compreensdo e Interpretagio sio, para Heidegger, anteriores a
dicotomia sujeito-objeto, dai que pode denominar a hermenéutica de
“teoria da revelagio ontolégica”. E hermenéutica, ontologia existencial e
fenomenologia — tendo por base a facticidade do mundo e a historicidade
da compreensio e do Dasein. Concluo essas breves consideragoes sobre



ExPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCACAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL 21

o caminho da fenomenologia pura para a hermenéutica observando que,
pelo fato da compreensio e do compreender estarem presentes em toda
a nossa experiéncia de vida como algo comum do nosso cotidiano, nos
ocuparemos agora da Hermenéutica Filoséfica de Han-Georg-Gadamer e
de sua produtividade para a educagio em ciéncias.

A Hermenéutica Filoséfica como referéncia para a educagao em cién-

cias

Sem nos atermos ao histérico, a hermenéutica remete as origens da
tradi¢ao ocidental. O préprio nome ¢ uma alusao a Hermes. personagem
da mitologia grega, que é portador, mensageiro, tradutor e intérprete da
mensagem dos deuses para os humanos. Ha referéncias a4 hermenéutica
nas obras de Platdo e Aristételes, legada para a era cristao, especialmente
por Agostinho. E retomado no renascimento, por autores protestantes e,
no século XVIII serviu de contraponto a mentalidade positivista presente
nas ciéncias histéricas, donde chega a nés com as influéncias de Wilhem
Dilthey e a guinada hermenéutico-fenomenoldgica de Heidegger.

Em Gadamer recebe a adjetivacio de Filosofica, para deixar claro
que hd outras formas de hermenéutica na histéria e na atualidade. Segundo
Lawn (2011, p. 147), esse referencial estd presente para muito além da
pesquisa ou da leitura e escrita de um texto; ele envolve “todas as formas de
entendimento, na vida prética e em relagio aos fundamentos das ciéncias
humanas”, permeando também a Educagio, a docéncia em ciéncias e
todo fazer pedagégico. Compreender/interpretar, numa circularidade
permanente, pertencem a condi¢ao humana e a sua experiéncia de mundo,
ou seja, ¢ de sua constitui¢ao ontoldgica.

a) Interpretacio e aplicagdo

De interesse mais préximo a prixis, compreender é sempre
interpretar, e a interpretagio ¢ a forma explicita de compreensao; mas,
segundo Gadamer, (1998. p. 459), isso nio é método, ¢ sutilidade.
Juntamente com isso, em toda compreensio jd ocorre algo como uma
aplicacio do texto a ser compreendido, a situacio atual do intérprete.
A aplica¢ao é um momento do processo hermenéutico, tao essencial e
integrante como a compreensao e a interpretagio (Gadamer, 1998, p. 460).
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A partir de Verdade e Método, a tarefa da hermenéutica nao é mais
a de adaptar o sentido de um contetido 2 situagio concreta ao qual ele
se destinou. O trabalho do intérprete, no nosso caso, do docente, nao ¢é
simplesmente o de reproduzir o que realmente o que diz o interlocutor,
o contetido. O intérprete tem de fazer valer a opiniao desse interlocutor
assim como lhe parece necessdrio, “tendo em conta como é autenticamente
a situagdo dialogal na qual somente ele se encontra como conhecedor das
duas linguas que estao em relagao” (Gadamer, 1998. p. 460). Isso se aplica
diretamente a relacdo pedagdgica, na qual o/a docente precisa conhecer
muito bem, tanto o assunto em questio quanto a situa¢io concreta na qual
o contetido de ciéncia serd recebido, ou seja, a realidade dos educandos.
Nisso consiste a transposi¢io diddtica, isto é, na tradugio/interpretagio/
aplicacio adequada do contetido ao contexto para o qual se destina.

Na educagao é como em todas as hermenéuticas (filoldgica, teoldgica
e juridica) a regularidade tem de ser compreendida em cada instante, isto
é, em cada situacdo, de uma maneira nova e distinta’ (Gadamer, 1998,
p. 461). E neste sentido que compreender sempre é também aplicar.
Assim, Gadamer nos aproxima da historicidade da hermenéutica e de
toda compreensio/interpretagio/aplicagio (sem ordem de prioridade
entre elas), o que no processo pedagbgico nos levaria continuamente a
refletir sobre a rela¢io entre a identidade do assunto comum, o contetdo
em questdo, e a situagdo concreta ¢ mutdvel, na qual se trata de entendé-
lo. A mobilidade histérica da compreensao representa o verdadeiro centro
de um questionamento hermenéutico adequado a consciéncia histérica.
Admitir que a compreensio ¢ um acontecer histdrico, na pertenga a
tradigdo, faz com que nos demos conta, especialmente na educagao, da
circularidade hermenéutica que atravessa todo esse processo, tal qual
acontece no conhecimento do sentido de um texto juridico, por exemplo,
e da aplicagdo a um caso concreto e singular (Gadamer, 1998, p. 463).

Mas uma interpretagio apressada dessas implicagdes poderia nos
induzir a dividir o problema hermenéutico na subjetividade do intérprete,
de um lado, e na objetividade de sentido daquilo que se pretende
compreender, de outro. Para Gadamer, porém, “é completamente erréneo
fundamentar a possibilidade de compreender textos na pressuposi¢ao da
“congenialidade” que uniria o criador e o intérprete de uma obra. (Gadamer,
1998, p. 464) Segundo o autor, “o maravilhoso da compreensiao consiste,
antes, no fato de que nao ¢ necessdria a congenialidade para reconhecer
o que ¢ verdadeiramente significativo e origindrio de uma tradi¢ao”, ao
nosso propésito aqui, aquilo que nos ¢ legado nas ciéncias da natureza ji
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produzidas historicamente. Aprendemos, compreendemos os enunciados
das ciéncias porque “somos capazes de nos abrir a pretensio de um
conteido que nos é apresentado e de corresponder compreensivamente
ao significado do qual nos fala” (1998, p. 464). Mas isso passa por uma
mudanca de atitude epistemoldgica, do sujeito para o qual o objeto ¢é
representagio sua, para o intérprete que se coloca na proximidade, com
a predisposi¢ao de escutar o e compreender o sentido do que é proposto
pela alteridade. Melhor, no lugar da representagao monoldgica da razao
moderna, a escuta dialdgica.

Mas é importante lembrar continuamente que, também no ensino
de ciéncias, na compreensao/interpretagao, nao se pode suspender a pré-
compreensio. Isso porque interpretar j4 é sempre aplicagio ao contexto
do intérprete. De forma mais direta, compreender jd é aplicar o texto a
situagao atual do intérprete. Isso é assim porque, ao nos confrontarmos
com uma tradigdo, nés procuramos aplicd-la a nés mesmos. Pretendemos
mais do que compreender o texto ou o que nos diz um conteddo de
conhecimento. Parafraseando Gadamer, para compreendermos o sentido
do texto nao ‘podemos ignorar a nés mesmos e a situagao concreta na qual
nos encontramos, porque s6 podemos compreender ao relacionar o texto
como essa situagao (Gadamer, 1998, p. 465).

Assim entendida, a compreensao, para além de ser um fendmeno
epistemolégico, é também ontolégico, enquanto constitutiva do ser
humano; nio ¢ apenas curiosidade em conhecer algo, mas ela pertence ao
todo da experiéncia humana do/no mundo e da prixis, da qual a Educacio
em ciéncias participa. Portanto, quando pensamos compreender um texto,
ele mesmo, jd estamos “partindo de expectativas de sentido que nascem
de nosso préprio contexto” nesse encontro com o texto (Gadamer, 2000,
p. 147). O leitor ¢ intérprete, ele participa do sentido dado ao texto pelo
fato de trazer os signos escritos novamente a fala e ao sentido que tem
para o intérprete. “Essa reconversio se coloca como o verdadeiro sentido
hermenéutico, uma vez que, através da escrita, o sentido sofre uma espécie
de aliena¢io” (Gadamer, 2015, p. 509), cuja recuperago se dd no ato de
ler, de interpretar.

E devido a esta autonomia adquirida pelo texto, e a participagao do
intérprete em um sentido presente, que o intérprete jamais poderd falar o
que o autor quis expressar; poderd apenas dizer o que ali estd escrito. Esse
processo de compreensio envolve interpretacao e aplicacio, donde emerge
o sentido, o que significa que o sentido pode ser diverso para quem lé
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do que aquele que originariamente o autor deu ao texto. O sentido atual
emerge nesta fusio de horizontes da tradicao e do leitor/intérprete.

b) Horizonte de compreensio ou a impossibilidade de interpretar sem pré-con-

ceitos

Fala-se da autonomia do texto escrito ou do contetido de ciéncia
porque ele nos diz algo de si mesmo; fala por si mesmo. Mas em cada
ocasido ele ¢ interpretado desde o horizonte do intérprete. Dar-se conta
disso ¢ de fundamental importincia na docéncia: deixar o texto falar por
si mesmo, nio supor que se domina o seu conteddo e, por isso, se pode
transmitir com objetividade o que ele significa. A cada momento de sua
leitura o intérprete participa de um sentido que o texto apresenta nesse
encontro com o horizonte de compreensio, que ¢ determinante. Mas o
autor adverte na mesma frase, “ndo como uma opinido e possibilidade que
se aciona e coloca em jogo e que ajuda a apropriar-se verdadeiramente do
que se diz no texto” (Gadamer, 2015, p. 503).

O horizonte do compreender equivale aos nossos conceitos prévios,
ou pré-conceitos, a nossa visio geral de mundo, dentro da qual nés
situamos e compreendemos as coisas. O horizonte se move a medida que
nos movemos, isto é, também ele estd continuamente em questao, pelo
menos enquanto tivermos essa disposi¢ao de abertura para o mundo, a
curiosidade que nos move a buscar mais. E assim, nas palavras de Gadamer,
no elevamos & uma universalidade cada vez mais abrangente. Quando, por
exemplo, lemos um texto ou estudamos um conteddo novo o fazemos
a partir dos conceitos prévios, que a verdade do texto ou do contetido
estudado colocam constantemente em jogo. S6 assim é que realmente
permitimos que o texto nos diga algo de si mesmo e nos ensine (proponha
signos). Por isso que, compreender ¢é algo bem distinto de analisar. Aqui
nao se parte para cima do texto com nossas ferramentas como que para
destrinchar um objeto. A virada epistemoldgica ¢ significativa em relacio
as modernas ciéncias da natureza: compreender, interpretar, aplicar ao
contexto requer escuta do sentido que o outro nos propoe.

Para marcar ainda mais a diferenga metodoldgica com relagio a
modernidade , interpretar no é dominar o sentido do texto, mas é servir a
ele. Percebe-se isso claramente na hermenéutica juridica, que nés podemos
aplicar a atividade docente, isto é, como cada qual traduz, interpreta,
aplica um conteddo de saber das ciéncias. Isso passa decisivamente por
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uma sabedoria, uma sutilidade especial, que na educa¢ao denominamos de
Phronesis pedagdgica.” Sabedoria que nos lembra também que em todas as
nossas agoes, entendimentos e formas de tornar algo presente para outrem,
estamos sob a acio da tradicdo ou da histéria enquanto age.

¢) Didlogo: o intérprete e a coisa a ser compreendida.

Quando lemos com uma atitude dialogal, os textos nos interpelam
e nés dirigimos as nossas questoes a eles. Eles s3o parceiros da conversagao.
Por outro lado, os textos somente podem falar através do intérprete, pois
“somente por ele os signos escritos se reconvertem novamente em sentido”
(Gadamer, 2015, p. 502). Da mesma forma como dois interlocutores que
dialogam em uma conversagio “real”, quem participa do didlogo sio o
texto e o tradutor - intérprete.

A arte da conversa¢io sobre um assunto é um exercicio no qual,
a cada novo enunciado, pode-se colocar novas perguntas. Isso caracteriza
a estrutura de pergunta e resposta, como forma de abertura a novas
possibilidades, e caminho (método) para compreensio do que estd em
questdo. Perguntar é essencial na experiéncia hermenéutica, pois nao hd
saber que nio tenha passado pela pergunta, para saber se a coisa é “assim

ou de outro modo” (Gadamer, 1998, p. 534).

Ressalva seja feia a pergunta meramente retérica, comum em
préticas de ensino e avalia¢do anti-dialégicas. Na verdadeira pergunta,
aquele que interroga o faz porque nao sabe a resposta e, entao, ao perguntar,
coloca-se em campo aberto para novas possibilidades de resposta. E nesse
sentido que as respostas fixas, prontas, acabam com o didlogo, porque nio
abrem perspectivas para novas perguntas. Por outro lado, a pergunta nao
deve ser ilimitada, mas delimitada por um “horizonte do perguntar”, ou
seja, os pressupostos vigentes, através dos quais se mostra aquilo que estd
em questio. E o horizonte do perguntar que possibilita uma “orientagio de
sentido do texto” (Gadamer, 1998, p. 535), pois o ato de compreender nao
envolve uma reprodugao histérica, ou ainda um processo de reconstru¢io
do sentido original dado pelo autor ao texto. Antes, compreender um texto,
encontrar um signiﬁcado no mesmo, envolve o préprio intérprete, que estd
diretamente implicado no significado que foi despertado pelo texto. Neste
processo, o horizonte do intérprete é determinante.

2 Formagio e Docéncia como Phronesis: sendo e aprendendo a ser. http://dx.doi.

0rg/10.1590/0102-469838405
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Na compreensio de um texto, hd um ponto de partida, que nao é
arbitrdrio, pois uma experiéncia hermenéutica nos mostra que um texto,
um conteudo a ser compreendido, se dirige a uma situagio determinada
por opinides prévias, um horizonte histérico, mas que, de modo algum,
impede aautenticidade da compreensao. O que permite a nossa participagao
de uma experiéncia hermenéutica é o fato de nao haver uma concordincia
ticita e natural. De modo que, para que um texto ou qualquer contetido
da tradi¢do diga algo para aquele que busca compreender, é necessdrio
tird-lo de sua estranheza, apropriar-se dele. Assim, o principio de toda
interpretagdo ¢ uma resposta, que se orienta e determina pela pergunta que
se colocou.

Em Verdade e Método II, Gadamer retoma essa questao, mostrando
que todo enunciado ¢ motivado e tenta responder a uma pergunta. Por
isso que a compreensio de um texto impoe primeiramente compreender a
pergunta que este coloca para quem busca interpretd-lo, pois a interpretacio
sempre contém uma referéncia essencial a pergunta que nos foi dirigida.
Somente assim podemos compreender um enunciado em suas verdadeiras
pretensdes e compreendé-lo em cada situagio concreta de uma maneira
nova e distinta. Aqui, compreender é sempre também aplicar.

d) Educagcdo é Prdxis

Para pensar agora especificamente a docéncia e a educagio em
ciéncias preciso vou ater-me a um problema mais geral, que diz respeito
a toda docéncia: O que entendemos por Educagao? Apenas para lembrar,
Gadamer desenvolve uma reflexio abrangente sobre essa questio
quando apresenta as implicagoes da Bildung, na tradi¢ao iluminista e
também no pequeno texto com o titulo de Educacio é Educar-se. Isso
considerado, vou me referir de modo geral a essa atividade como tal, isto
¢, a especificidade do fazer pedagdgico, da Educagao, iniciando pela velha
distingdo que Aristételes propds, na Etica a Nicomaco, com o propésito de
distinguir prixis, téchne (poiésis) e teoria (ciéncias naturais), e apresentar as
caracteristicas de cada uma e o saber nela implicado.

O que nos interessa aqui é a Prdxis. Porque Educagio é prixis, e que
acontece pela mediagio da cultura, de conhecimentos dos mais diversos,
das ciéncias em geral, isto é, de todo o legado cultural que as geragoes antes
a nds produziram. Também se faz educagao com utilizagao de técnicas,
assim como um artesio ao produzir o que lhe compete, mas ela nao se
confunde com o fazer meramente técnico, instrumental.
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Resumidamente, O que é Teoria? O que é Téchne? O que é Prdxis?

Por Teoria ou “saber teorético”, Arist6teles’ entendia a episteme,
ou seja, o conhecimento das coisas regidas pela “physis” e que, portanto,
nao mudam. Abrangia todo o conhecimento dos fendmenos naturais,
equivalente ao que hoje denominamos de ciéncias naturais, com o
pressuposto de que as leis que regem esses fendmenos nio mudam e que
por isso pode-se chegar a episteme: conhecimento verdadeiro e de validade
universal. Para chegar a esse conhecimento o pesquisador precisaria ter
uma atitude contemplativa, de observar com muita atenc¢do, descrever
rigorosamente, formular conceitos e raciocinios classificatérios, etc.
Exemplos desse tipo de saber sao a fisica, a astronomia, a biologia, a
metafisica (a quimica ainda nio existia, embora ji estudasse os elementos
de composicio dos entes). Os critérios de verdade da teoria sao a rigorosa
observagao empirica e a coeréncia légica dos enunciados. Faca-se também
a ressalva de que o que se denomina de ciéncia aplicada e tecnologia é mais
adequado ao que o filésofo denominou de téchne.

A téchne ou poiésis designa a técnica, aplicada em toda produgao de
bens necessarios a vida econémica da sociedade. As técnicas de producao
sao especializadas e podem ser ensinadas e aplicadas repetidamente quando
se pretende chegar ao resultado determinado. Quem tem conhecimento
apurado de sua arte (o técnico) pode ser bom artesao (produtor). Como
se adquire o saber? Observando alguém reconhecido como quem faz bem,
estudando as técnicas de meios para atingir os fins e praticando muito. No
caso da #échne, tal como na prdxis, a dedicagao reiterada a determinada arte,
juntamente com uma atitude reflexiva ajudam o artesio a construir um
saber técnico cada vez mais aprimorado. Nesta arte, o critério de avaliacio
consiste no uso meramente instrumental da razao e se mede pela eficiéncia
dos meios para atingir determinado fim.

O que nos diz respeito mais diretamente é a Prdxis, termo que
expressa toda atividade mediante a qual os seres humanos se autoproduzem
em sociedade, especialmente a politica e a educacio, sempre perpassadas
pela ética. Embora a Prdxis seja composta de artes altamente especializadas,
no essencial mesmo, ela nao é apenas especializada, porque a finalidade
dela nao tem o grau de precisao da Zéchne. Por outro lado, se para a
Téchne o que importa é que o artesdo tenha “deinos”, isto é, perspicdcia e

3 Para aprofundar essa distingdo remeto diretamente & Obra de Arsitdteles, Etica a Nicomaco

(EN1, 1094a -1095b) € ao artigo acima referido. http://dx.doi.org/10.1590/0102-469838405
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eficiéncia técnicas, uma praxis sem “ezhos” pode levara as maiores injusticas
e atrocidades.

Pela Prixis visa-se biscar a realizagao do préprio agente (finalidade
da existéncia), mas que nao estd definida. Ela é uma busca constante,
orientada pela sabedoria pratica (Phronesis), que cada pessoa pode adquirir
na dialética de prética e teoria, isto é, fazendo e aprendendo. A Phronesis
demanda boa formagio, capacidade reflexiva ou contemplativa, para saber
tirar as licoes das vivéncias. O critério para avaliar a Prixis, bem diferente
da Téchne, é saber que os meios sio moralmente virtuosos, isto é, bons.

Por isso que a Prdxis é o que nos interessa mais de perto. E como
este conceito tem significados diversos de acordo com o referencial tedrico
que seguirmos, optamos por retornar, com Gadamer, ao significado
cldssico, que Aristételes desenvolveu na Etica a Nicdmaco, e que nos ajuda
a compreender que educagio é educar-se, porque a Prixis é a atividade
mediante a qual cada agente busca a sua prépria perfeicao. No bom sentido
da Hermenéutica, Gadamer deu nova vida a definigio aristotélica de Prdxis.

De qualquer forma, seja na situagio em que for, a préxis educativa
nao se reduz ao mero fazer técnico, visando a um resultado ou meta exterior
a0 agente; um produto, separado de quem o produz. Também nio ¢ um
fazer teorético, cuja finalidade seria a de definir, explicar, o que cada ente é.
Naio consiste em descobrir as leis que regem os fendmenos da natureza (a
physis) ou as propriedades de um elemento da natureza.

e) Finalizando

Ainda breve consideragio sobre a docéncia ao modo dialégico da
experiéncia estética em Gadamer. Quando se tomar essa experiéncia como
modelo nao pode mais haver tantas muitas diferencas entre uma aula de
filosofia, de histéria, ou de fisica, quimica, biologia. Todas elas podem ser
definidas como mediagao de autoformacao, no sentido de que Educacio
¢ “Educar-se”; na e pela mediacio das ciéncias, ou, os conhecimentos das
diversas ciéncias como media¢io de autoformacio das subjetividades, nos
faz ver o mundo e viver nela mais adequadamente - o que é essencial a
“educac¢ao ambiental.

Jamais se desconsidere que esse processo de autoformagao pessoal
de cada educagao acontece tendo como mediagao o legado da tradigao, isto
¢, dos conhecimentos jd produzidos historicamente e que nos atingem por
diversas formas de linguagem. E pela mediagio dos contetidos de ciéncia
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que cada educando pode ir ampliando e aprofundando o seu horizonte
de compreensio do mundo em que vive e desenvolvendo as habilidades
instrumentais e sociais necessdrias para dar-se bem na vida. E para além
disso, se através da educagao ainda se visa desenvolver as condigdes para
o exercicio da cidadania, numa sociedade que se pretende democrdtica,
entdo, mais do que habilidades instrumentais e sociais, ¢ indispensdvel uma
formacgao ética, melhor, uma educagio moral para a sociabilidade sadia, a
solidariedade para com os mais fracos, a consideragio para com a dignidade
de cada pessoa, etc. E essa formagio precisa acontecer no processo como
um todo e ndo ser restrita a algumas atividades ou disciplinas.

De outra parte, metodologicamente falando, no sentido da
Hermenéutica Filoso6fica, a experiéncia docente é semelhante a um jogo,
uma representagio dramatdrgica, uma interpretagio musical, em sua
estrutura é de abertura, em movimentos de idas e vindas, e que somente
se completam ao fazer-se espetdculo; ao se abrirem para o outro lado e
colocar o espectador no lugar do jogador, ator, educador. Ao se tomar essa
reviravolta como trago fundamental do modo de ser docente tudo passa
a acontecer em fungao daqueles que estao do outro lado; é para eles, nao
para o jogador/ator, para quem e em quem se joga/representa. O outro
(espectador/estudante) tem uma primazia metodoldgica, pois é para ele
que o conteudo de sentido acontece. Quando isso acontece, a aula deixa de
ser mero exercicio de ensino-aprendizagem objetivistas, sem envolvimento
vivencial, e se faz educagao, experiéncia auto-formativa, pela mediacio do
saber da ciéncia. Que nos faz sentir, ver, compreender a nossa experiéncia
no mundo de outro modo,

De certa forma a diferenca entre ator e espectador, docente
e discente, se anula, porque o que acontece ai é igual para ambos:
experiéncia, abertura, aprendizagem. E andlogo ao que se experimenta na
fruicdo estética da interpretagio de uma musica, por exemplo. E quando
isso ndo acontece, a representacdo malogrou. A experiéncia é o acontecer
da coisa, ela mesma, de tal modo que os participantes a experienciam em
seu verdadeiro sentido.
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Iniciando o didlogo

ste estudo tedrico, de cunho bibliogrifico, amparado na

Hermenéutica Filoséfica de Hans-Georg Gadamer traz ao
didlogo autores que se articulam em torno da Hermenéutica Filoséfica,
Filosofia da Educacio, Histéria da Quimica e Educa¢io Quimica, e
cujos textos continuam a provocar inquietagdes, mesmo nio sendo nds,
professores de quimica do século XXI, seus destinatdrios originais e nem o
periodo contemporineo no qual vivemos, aquele no qual sua tessitura se
concretizou.

Como exemplos, trago os textos de Aristételes (384 A.C — 322
A.C), Lavoisier (1743-1794), no século XVIII e Hans-Georg Gadamer
(1900 - 2002), no século XX. O que se objetiva, com este didlogo, é
responder ao questionamento que busca saber o que o subcapitulo do livro
Verdade e Método, “A atualidade hermenéutica de Aristételes”, tem a dizer
a Educagao Quimica. Ou seja, terfamos, como professores de Quimica,
algo a aprender com as obras de Aristételes, do século IV A.C?

De modo que, aqui se pretende esclarecer em que medida
Aristételes pode nos ajudar a melhor compreender esta prdxis humana, a
qual chamamos de docéncia em quimica. A docéncia é prixis, pois através
da Educagao é que buscamos prover as condigdes objetivas e desenvolver
condigoes subjetivas para a realizagio humana (Kronbauer, 2023). Mas

1 Docente de Quimica no Instituto Federal Farroupilha. Licenciado em Ciéncias Plenas com
Habilitagdo em Quimica (Unijuf). Mestre em Educaciao (UFSM). Doutorando em Educagio
pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM).
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nao podemos fazé-lo, como aponta Kronbauer, a partir do exemplo
trazido pelo préprio Aristdteles na obra Etica a Nicomaco, como quem sai
atirando a esmo, feito um arqueiro que nio tem no¢io de onde estd o alvo
a ser atingido, ou seja, sem qualquer intencionalidade. Logo, é necessdrio
também um saber tedrico sobre o fazer pedagdgico. Como veremos, este
saber teérico se distingue do saber da zekhné, pois é um saber teérico geral,
possivel somente através da prtica, ou seja, do fazer pedagdgico docente.

Entdo, quem deseja adentrar nesta caminhada da tradicao
histérica humana que chamamos de docéncia, precisa de um determinado
conhecimento, para que possa fazer Educagao com a seriedade necesséria.
Mas que saber ¢ este? Tratar-se-ia do mesmo saber de um quimico? Seria,
no caso da docéncia em Quimica, do conhecimento técnico da quimica,
aquele capaz de prever, produzir e controlar a produgio de substincias
quimicas, aos mesmos moldes do conhecimento do artesio, que produz
determinado objeto? Estaria a docéncia em quimica, de “posse” deste
conhecimento técnico (zekhné), apta a controlar o seu fazer pedagdgico de
maneira a “produzir” o produto, conforme planejado?

Por mais que vivéncias e experiéncias na docéncia em quimica
mostrem que ali opera um outro tipo de saber, diversos pesquisadores da
drea da Educacio Quimica como Schnetzler (2020, 2022), Schnetzler
e Antunes-Souza (2018) e Maldaner (2013), apontam que este saber ¢
fundado em uma racionalidade técnica e instrumental e nio em uma
racionalidade pedagégica. A racionalidade técnica e instrumental faz
referéncia a uma forma de saber e, por isso, de pensar, prépria das ciéncias da
natureza, e cujos fundamentos sao a verificagio empirica, o estabelecimento
de uma relagio causal, a eliminagio de todo e qualquer preconceito ou
pressuposto subjetivo e a hostilidade a tradigo e historicidade (Hermann,
2002). Trata-se, assim, de uma racionalidade muito distante do modo de
pensar e compreender da docéncia em seu fazer pedagégico, que se situa no
conjunto das prdxis humanas e cujos fundamentos sao éticos (Kronbauer;
Fensterseifer, 2023, p. 5).

Para Schnetzler (2022), esta racionalidade técnica estd presente no
modelo formativo dos professores de quimica e, portanto, é um fundamento
de como a prépria docéncia compreende o seu fazer pedagdgico. Aqui, a
formagao do professor como técnico implica que dele se espera a aplicacio
de teorias, técnicas e procedimentos previamente ensinados em disciplinas
tedricas e procedimentais na resolugao de problemas da prdtica docente,
como se estes fossem pontuais e ndo complexos e singulares (Schnetzler,

2022).
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Porém, sabemos pelas nossas proprias experiéncias na docéncia
que esta requer um tipo do conhecimento que estd muito para além do
conhecimento técnico da quimica (tekhné). Trata-se este, de um tipo de
saber que nao ¢é capaz de nos dar a previsibilidade e seguranga na prdtica
docente, a0 mesmo modo como os conceitos e procedimentos da quimica
dao seguranga para um quimico. Sobre este tipo de conhecimento, ao
qual Aristételes denomina de saber ético (ligado ao ethos) da phronesis e
que ¢é resgatado por Gadamer no texto “A atualidade hermenéutica de
Aristételes”, pretendo dialogar neste texto investigativo.

Para isso, inicialmente abordarei a problemdtica que representa a
autoridade de Arist6teles para a Quimica e, por consequéncia, para a sua
docéncia; na sequéncia, abordarei o problema da aplicagao como questao
central da hermenéutica para finalizar mostrando como a atualidade
hermenéutica de Aristételes comporta o problema da aplicagio e de como
ele ainda reverbera no fazer pedagégico da docéncia em quimica.

Quimicos, professores de quimica e a autoridade de Aristételes

A principio, podemos nos interrogar sobre um possivel
estranhamento provocado por uma atualidade hermenéutica de Aristételes,
ainda mais em uma drea como a Educagio Quimica, diretamente ligada
a Quimica. Isso porque Lavoisier, juntamente com outros pesquisadores
de sua época, empreendeu uma luta contra Aristételes e seus textos; esta
luta foi travada, na verdade, pelo Esclarecimento?, contra a autoridade
de Aristételes e outros escritores antigos, devido a ela estar centrada nos
autores — os “pais” da filosofia — o que passou a ser considerado dogmatismo
ou um ndo uso razio. Tal autoridade nio estava em consonincia com os
novos ideias de cientificidade estabelecidos por Descartes com o método; o
Esclarecimento buscou questionar esta autoridade, a medida que apenas os
conhecimentos que tivessem passado pelo método, através de uma postura
objetiva diante do mundo, passaram a ser considerados validos, dignos e,
por isso, racionais.

2 Momento histérico de grandes transformagées na Europa, durante o século XVIII, inclusive,
com o surgimento da ciéncia moderna, marcada pelo desejo e tentativa de rompimento com as
ideias do passado, considerado mistico e dogmdtico e, a0 mesmo tempo, por um olhar otimista
em relagio ao futuro. Segundo Emanuel Kant (1985, p. 100, destaque do autor), “Sapere aude!
Tem coragem de fazer uso de teu préprio entendimento” foi o lema do movimento, o que
demonstra a “guerra” travada contra os antigos pensadores, como Aristételes, cuja obra exercia
grande influéncia sobre os investigadores, se sobrepondo aos fatos.
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A critica de Lavoisier 4 autoridade dos antigos, em especial, a
Aristételes, se deu por este defender a ideia de que todos os corpos eram
formados por quatro elementos (Bensaude-vincente; Stengers, 1992). Ele
destacou que este era um preconceito advindo dos filésofos gregos, “uma
pura hipétese imaginada” (Lavoisier, 1789, III), pois os filésofos gregos da
antiguidade nao tinham acesso aos fatos.

Estas teorias, que precisavam ser rejeitadas, pois os fatos observados
nao corroboravam com elas, eram expressio da antiga compreensio
advinda do pensamento grego, de que as ideias eram inatas, ¢ os fatos
deveriam se adequar as mesmas. Com isso, sua critica se dirigia a esta forma
de compreender, onde, por exemplo, um quimico que tivesse observado
alguma substincia ou comportamento diferente, buscava adequar esta
observagao empirica as ideias que j4 existiam sobre a matéria, as substancias
e seus comportamentos.

Ao questionar as teorias vigentes em sua época, Lavoisier inverteu
a “légica” investigativa que predominava na Quimica até entdo, pois “sua
proposta era exatamente o contrério, partir de fatos conhecidos para chegar
a conceitos gerais” (Alfonso-Goldfarb; Ferraz, 1993, p. 67). Para isso,
Lavoisier questionou a relagao que existia até entdo entre 0s textos escritos,
como por exemplo, os textos de Aristoteles e a autoridade conferida a estes
devido a serem escritos por este autor.

Para Bernadette Bensaude-Vincente e Isabelle Stengers (1992, p.
36-37), foi a dissociacio entre as no¢oes de autor e de autoridade, assim
como a possibilidade de transmitir saberes e procedimentos de forma mais
clara, que passou a diferenciar os que daquele periodo em diante passaram
a se denominar de quimicos, daqueles que continuavam a cultivar o
esoterismo alquimico. Trata-se, a Quimica, na visao das autoras, para além
de um esforco cientifico, também de um empreendimento diddtico e, por
isso, de cunho Educacional, que passou a se diferenciar da transmissio
esotérica, cifrada por codigos muitas vezes ininteligiveis, que era uma
prética da tradigao alquimista.

Esta nova forma de pensar foi um avango importante para a
Quimica, e possibilitou, inclusive, o seu desenvolvimento como campo de
investigagao cientifica préprio e o seu ensino em instituigdes universitdrias.
Contudo, apesar do evidente equivoco de Aristételes, isso nao significa que
todas as suas contribui¢ées devam ser ignoradas e que todo o conhecimento
produzido por ele nio tenha mais relagao alguma com o presente, muito
embora seja evidente que muitas coisas no possam mais ser aceitas a
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luz do conhecimento cientifico nos dias de hoje. Este questionamento ¢é
trazido por Gadamer, que busca mostrar a atualidade hermenéutica, ou
seja, compreensiva/interpretativa/aplicativa para os textos destes antigos
escritores.

Gadamer questionou se é possivel compreendermos de forma
desvinculada as condigdes sociais, politicas e histdricas, desconsiderando
a tradi¢do que nos chega pela histéria e pela linguagem. Ele argumentou
que, devido a nossa constitui¢ao linguistica, toda e qualquer compreensao
somente ¢ possivel dentro de uma tradi¢o. Entao, nao se trata de considerd-
la como algo negativo ou positivo, mas reconhecer que toda compreensao
somente ¢ possivel a partir de uma estrutura prévia de compreensao, que
ele denominou de preconceitos ou pré-juizos.

Os preconceitos nio sio inabaldveis, mas precisam se tornar
questiondveis’; é este movimento questionador, possivel pela assun¢io
do perguntar, que passa, por sua vez, a desencadear um movimento
dialégico e ciclico — o circulo hermenéutico - o que possibilita as mudangas
histéricas que vivenciamos e experenciamos; ainda assim, mesmo em toda
a mudanga histérica, hd aquilo que se conserva, com sentidos e significados
que permanecem na linguagem.

E justamente isso que Gadamer argumenta, ao elaborar o item
2.2.2, na segunda parte de Verdade e Método, mostrando que esta
tradigo continua a falar nos dias de hoje, tendo adquirido uma atualidade
hermenéutica, ou seja, sendo compreendida a luz dos nossos dias, diante

dos problemas, dificuldades, limites e possibilidades de hoje.

O resgate, por Gadamer, do problema fundamental da hermenéutica:

a aplicacao

A atualidade hermenéutica de Arist6teles é um texto de Gadamer,
que constitui o seu principal livro, Verdade e Método, no qual o filésofo
resgata o problema da aplicacio, que foi, durante toda a sua trajetéria,
central para as hermenéuticas, como consequéncia de que a tarefa

3 Gadamer foi muito criticado pelos conceitos de tradigo e autoridade vinculados & hermenéutica,
sendo taxado por muitos de conservador e avesso as mudangas. Como forma de responder
3 algumas destas criticas, elaborou preficios as diversas edigoes de Verdade e Método, nas
quais buscou melhor explicar seus argumentos. Em relagdo i critica sofrida, por sua obra ser
considerada defensora do conservadorismo, ele respondeu: “Embora seja préprio da esséncia da
tradigio ser somente através de apropriagio, faz parte também da esséncia do humano romper,
criticar e desfazer a tradi¢ao” (Gadamer, 2015, p. 25).
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historicamente atribuida & hermenéutica era de adaptar o sentido de um
texto 4 situacdo concreta a qual se fala (Gadamer, 2015, p. 407).

Gadamer o escreveu dentro de um subcapitulo da segunda parte
de Verdade e Método, com o objetivo de justamente resgatar o problema
fundamental que acompanha as hermenéuticas por toda a sua trajetéria
histérica: o problema hermenéutico da aplicagao. Para pormenorizar esta
situagdo, é preciso fazer uma breve contextualizagao de qual problemdtica
Gadamer se preocupa.

As hermenéuticas tém uma antiga tradi¢io, e, historicamente,
surgiram como um conjunto de regras que tornassem possiveis as tradugoes
de trechos obscuros de livros, em especial, a Biblia, de modo a melhor
compreendé-las. Posteriormente, com Schleirmacher, passou a assumir um
viés mais metodoldgico, até ser transformada em uma metodologia das
ciéncias humanas, a partir de Dilthey; Gadamer, inclusive, acusa Dilthey,
apesar de todas as suas inteng¢oes, de submeter as ciéncias humanas aos
mesmos critérios de cientificidade das ciéncias da natureza.

Gadamer, com base em Heidegger, para quem a compreensio nao
envolve apenas um movimento epistemoldgico, mas ¢ algo que constitui o
ser humano, ou seja, é ontoldgico, deu outro sentido para toda a tradicao
da hermenéutica; aquela hermenéutica metodolégica que havia até entio
passou a ser, a partir da reinterpretagio dele, a Hermenéutica Filos6fica.

Gadamer mostrou que a indissociabilidade entre compreender
e interpretar (inteliggere e explicare) ja era aceita desde o Romantismo?,
pois desde ali ji se reconhecia que “a intepretacdo nao é algo posterior
e ocasionalmente complementar 3 compreensio” (Gadamer, 2015, p.
406), mas que “compreender é sempre interpretar, e, por conseguinte, a
interpretagio ¢ a forma explicita da compreensio” (Gadamer, 2015, p.
406). Porém, o autor também argumentou que um terceiro movimento,
o da aplicagdo, ¢ um momento essencial do processo hermenéutico, assim
Como O S30 a compreensao e a interpretagao.

Eleresgatouaideiadeaplicagao como um momento dacompreensao,
por ela nao ser bem aceita pelas modernas ciéncias da natureza, que buscam,
através da objetividade, uma posi¢ao de distanciamento entre o sujeito

4 Movimento artistico ¢ intelectual que surgiu na Europa, entre 1800 e 1850, como resposta a
Revolugio Industrial e a ideologia originada no Esclarecimento, que buscava olhar a natureza
sob uma perspectiva cientifica. Por isso, este movimento buscou valorizar o passado, em
especial, o periodo cldssico ¢ o medieval e teve ampla influéncia nas artes, na literatura, na
musica, na Educagio e mesmo na historiografia.
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e o objeto, como forma de assegurar uma neutralidade do investigador,
garantida pelo método cientifico.

Taylor (2013), ao se referira esta pretensao do pensamento moderno,
explica como este pretende negar a aplicacdo como um dos momentos da
compreensao. Para ele, a consequéncia da objetividade, ou seja, da negacao
da implicagao daquele que compreende naquilo que é compreendido, se
dd através da assun¢io de um “sujeito desprendido” (Taylor, 2013, p. 193)
de si mesmo, ou seja, sujeito para o qual a razdo nao estd relacionada com
qualquer tipo de subjetividade e, para o qual, a compreensao exige dar um
“passo para “fora” (Taylor, 2013, p. 193) de si mesmo. Neste movimento,
o que assegura este desprendimento ¢ o préprio uso da razao, através do
método.

Desta forma, a aplica¢do nas ciéncias da natureza, envolve uma
lei generalizante para explicar casos particulares. Trata-se de aplicar a lei
a casos semelhantes, mesmo que em outros contextos sociais, culturais e
histéricos. Neste movimento, o que se busca “é abolir a especificidade do
sujeito e a generalidade da cultura do investigador, e centrar na suposta
universalidade comum a todos os sujeitos” (Lawn, 2011, p. 60). A
universalidade pretendida pelas ciéncias modernas da natureza “é a razao e
a aplicagao de um método que, independente das variagoes em linguagem,
cultura, histéria, etc... sempre produzird os mesmos resultados e solugdes”
(Lawn, 2011, p. 60).

Gadamer criticou esta ideia quando aplicada as ciéncias humanas.
Para isso, ele citou o caso do historicismo®, que “acabou induzindo a
atividade hermenéutica a ler a histéria como se 1é um livro, isto é, como algo
que s6 tem sentido até a sua ultima letra” (Gadamer, 2015, p. 22). Assim,
de forma muito diferente do que o historicismo pretendia, para Gadamer,
quem 1¢ a obra Etica a Nicémaco, por exemplo, ndo 1€ o texto com quem
tenta reviver a época de Aristoteles, buscando reconstituir mentalmente
os fatos tais como eles se deram em tempos remotos. Esta tentativa era
equivalente, no seu compreender, a tentativa de compreender o que o
autor quis dizer com aquilo, ou seja, adentrando no seu “psicologismo”,
ou em uma regresso a sua época, em uma espécie de retorno ao passado.

5 Trata-se de um movimento moderno fundando na ideia de que o mundo humano ¢ resultado
de fatos histéricos que podem ser reproduzidos mentalmente. Ao longo do século XX diversos
pensadores, incluindo Gadamer, criticaram o historicismo, principalmente por ele defender
a objetividade do conhecimento histérico, ou seja, de que este era livre de qualquer valor ou
preconceito oriundos do investigador.
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Quem lé um texto faz um movimento diferente, pois compreender
“significa mais do que apropria¢io da tradigio ou o reconhecimento do
que foi consagrado pela tradigao” (Gadamer, 2015, p. 25), mas implica
sempre a linguagem, “a confronta¢do com outro horizonte humano, um
ato de penetrago histérica do texto” (Palmer, 1969, p. 98). Isso significa
que compreender um texto envolve sempre “um momento de relagdo com
o presente” (Palmer, 1969, p. 98). Sobre isso, nos diz Gadamer:

Se quisermos compreender adequadamente o texto — lei ou mensagem
de salvacdo — isto é, compreendé-lo de acordo com as pretensoes que
o mesmo apresenta, devemos compreendé-lo a cada instante, ou seja,
compreendé-lo em cada situagio concreta de uma maneira nova e
distinta. Aqui, compreender é sempre também aplicar (Gadamer,
2015, p. 408).

O significado é um sentido derivado do significado das partes
individuais. Logo, o sentido e a significagdo sdo contextuais, ou seja, sao
partedasituagio na qual estamos inseridos e dentro da qual nos encontramos
quando lemos qualquer texto. Assim, o significado que damos ao que lemos
¢ histérico; os significados nao sao fixos ou determinados; “o significado
nao é como uma propriedade imutdvel de um objeto, o ‘significado’ é
sempre ‘para nés” (Palmer, 1969, p. 247). Sobre isso, reitera Gadamer:
“a compreensio que se exerce nas ciéncias do espirito é essencialmente
histérica, isto é, que também nelas um texto sé pode ser compreendido
se em cada vez for compreendido de uma maneira diferente” (Gadamer,

2015, p. 408).

Este é aproximadamente o sentido do conceito de aplicagio para
as ciéncias do espirito e que Gadamer busca resgatar: a fungio que a
interpretagdo de um texto, escrito em algum momento do passado, possui
na relagio que tem com o presente, de forma que compreender um texto
jd envolve sempre aplicd-lo a uma situagio concreta, que é aquela que
vivencia aquele que 1¢ o texto. Dizendo de outra forma, quem [é um texto
0 1& como se fosse seu destinatdrio e, neste mesmo sentido, o texto espera
ter um “efeito redentor” (Gadamer, 2015, p. 408).

Gadamer mostra que a compreensao de textos envolve o problema
hermenéutico de que “a tradi¢io como tal deve ser compreendida cada
vez de um modo diferente” (Gadamer, 2015, p. 411), o que reporta a
uma relagao entre o geral e o particular. Para ele, “compreender passa a
ser um caso especial da aplicagao de algo geral a uma situagao concreta e
particular” (Gadamer, 2015, p. 411).
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Logo, se lemos um texto, a sua compreensio sempre envolve um
didlogo do que chega pela linguagem, ou seja, do horizonte do texto, que
¢ também um horizonte do passado, com o horizonte do intérprete, que,
agindo como o destinatdrio daquele texto, o compreende no presente, a luz
do seu horizonte, a partir de uma certa visao global de mundo, ou ainda,
uma perspectiva sobre o mundo (Lawn, 2011).

Atos de interpretagdo sdo dialdgicos, uma conversagio constante,
dentro de uma tradi¢io. O intérprete projeta o significado, mas estes
sao rearranjados quando os preconceitos do intérprete sio questionados
pelo horizonte de compreensao. Por isso, todo entendimento ¢ sempre
didlogo. Temos entdao que a aplicaco, como ¢ trazida por Gadamer, tal
como acontece nos didlogos falados ou escritos, sempre envolve fusao de
horizontes. Para ele, esta é a forma como opera a compreensao/interpretagio
tal como acontece nas obras humanas, como a arte, a histéria, a filosofia,
e a educacio.

A atualidade hermenéutica de Aristételes e a docéncia em quimica

Gadamer se preocupa com a atualidade do problema hermenéutico
da aplicagao, ou seja, da participagio do intérprete na compreensao, o que
¢ negado pelas modernas ciéncias da natureza. Para isso, argumenta que
tanto o saber técnico (tekhné), como o saber ético (phronesis) possuem uma
mesma tarefa de aplicagao (Kronbauer, 2023), mas que hd diferencas sutis
entre elas.

Apesar de Aristételes nao ter abordado a questao hermenéutica,
se preocupou com a apreciagio correta que a razio deve desempenhar na
atuagao ética (Gadamer, 2015). Por isso, opds o Ethos a Physis.

Muito embora o comportamento moral dos seres humanos em
sociedade seja pautado por normas, estas sao diferentes das leis da natureza;
por esta razdo, diferente do saber da Physis, governada por leis da natureza,
de cardter fixo, o saber do Ethos nao se submete a estas leis generalizantes,
jd que é fundando na singularidade e mutabilidade do comportamento
humano. As normas morais sio estabelecidas em um determinado contexto
social e histérico, sendo, portanto, mutdveis. Logo, como adquirir um
saber tedrico sobre algo tdo singular e mutdvel como o comportamento
humano? Trata-se de uma pergunta extremamente relevante para qualquer
pesquisador que queira melhor compreender fené6menos humanos como a
Educacio e a docéncia, por exemplo.
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Gadamer responde, a partir de Aristételes, que, para que o saber
tebrico possa ter sentido, ele deve saber aplicar-se a situagdo concreta,
“A luz do que se exige dele em geral” (Gadamer, 2015, p.412). Caso
contrdrio, poderd até mesmo obscurecer as exigéncias emanadas daquela
situagao, ou seja, perder o sentido. Este conhecimento ético, que Gadamer,
a partir de Aristételes, chama de phronesis, é um saber que também precisa
ser aplicdvel, a exemplo do saber da zekhné, para que possa ser ttil. Mas
Gadamer percebe que nao se trata do mesmo tipo de aplicagao.

Segundo Kronbauer argumenta, este é o problema do saber
prético, ndo apenas o moral, mas também o saber pedagdgico, ou seja, o
saber sobre a docéncia, da prdxis educativa, e que envolve a formagao do
ser humano: trata-se de um saber que precisa ser aplicdvel para ser ttil,
mas cuja aplicagio ndo é a rekhné, que é o saber do artesio que produz
algo que pode ser alienado (Kronbauer, 2023). Se o fosse, poderiamos
até mesmo planejar e prescrever, a0 modo de como o artesio o faz, de
como gostariamos de conformar os estudantes. Se o saber do artesio é um
saber aplicdvel a situagoes concretas, sendo um saber prévio que orienta o
seu fazer, a prdxis também o é. Mas quais as diferencas que levam a uma
especificidade do saber docente?

Trata-se o saber sobre a docéncia, de um saber prético (phronesis),
que se aproxima do saber ético (Ethos). E um saber relativo a tomar
decisdes que precisam ser acertadas, pois “aquele que atua deve saber e
decidir por si mesmo e nao permitir que lhe arrebatem essa autonomia por
nada” (Gadamer, 2015, p. 413). Logo, para Aristdteles, o saber ético nao
¢ um saber objetivo e, portanto, um “saber puro” ou que seja separado do
“ser”, como o saber tedrico da episteme. Nao se trata, portanto, do saber
da ciéncia, que para os gregos era o saber matemadtico, de cardter imutdvel,
pois repousa demonstragio e, por isso, pode ser ensinado e aprendido.

Por isso, segundo Gadamer, Aristdteles distingue o saber ético da
phronesis, do saber teérico da episteme. Para ele estd claro que as ciéncias do
espirito — como se refere as ciéncias humanas — fazem parto do saber ético
da phronesis (prudéncia ou sabedoria prdtica), pois sao ciéncias morais que
tem por objeto o ser humano e o que este sabe sobre si mesmo. Porém,
este “se sabe a si mesmo como ser que atua, e o saber que assim possui de
si mesmo nio pretende comprovar o que é.

Antes, aquele que atua estd as voltas com coisas que nem sempre sdo
como sao, pois, podem também ser diferentes” (Gadamer, 2015, p. 414).
E nesta inconstincia da mobilidade humana que “seu saber deve orientar



ExPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCACAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL 43

seu fazer” (Gadamer, 2015, p. 414). Logo, o saber ético da phronesis é um
saber da experiéncia, que ¢ aprendido na prdtica. Trata-se de um saber
geral, que deve ser aplicado em cada situagao particular de forma diferente
e, deste modo, é um conhecimento imprescindivel para o verdadeiro fazer
pedagdgico, para a docéncia que se assume como educagio (Kronbauer;
Fensterseifer, 2023, p. 11).

A phronesis é um saber da experiéncia, de quem vivenciou de forma
intensa e com reflexividade, de modo a aprender com estas vivéncias tanto
de natureza tedricas como praticas, se constituindo em uma experiéncia
(Kronbauer; Fensterseifer, 2023). No caso da docéncia em quimica, trata-
se do saber do fazer pedagégico, daquele professor que, atuando e tomando
decisdes que exigem ser acertadas, passa a ter experiéncias e, com elas,
forma um tipo de saber tedrico, que sempre estd em constante didlogo com
suas praticas, nao sendo algo fixo, como ¢é o saber da zekhné.

A tekhné é um tipo de saber prévio, que se refere ao “saber do
artesao que sabe produzir coisas determinadas” (Gadamer, 2015, p. 415)
e que, portanto, estd relacionado a produgio. Assim, “o conhecimento
técnico pressupoe a aplicacio de regras e técnicas, com o objetivo de criar
algo” (Lawn, 2011, p. 175). O detentor do conhecimento técnico possui o
conhecimento daquilo que serd feito e uma nog¢ao dos principios e regras
para os quais o objeto deverd ser adequado. Se hd sucesso na produgao, é
porque hd uma conformidade entre o objeto produzido e os procedimentos
para os quais serd utilizado.

Assim, o caracteriza a tekhné é um determinado controle sobre
o processo, o que gera também seguranca. Como saber que pode ser
aprendido teoricamente, ou pela pritica, em ambos os casos exige um
certo dominio, um determinado controle sobre os procedimentos, para
produzir algo que possa ser usado conforme aquilo que se espera dele, ou
seja, que seja conformado a situagio que dele se exige determinado uso.

Nada parecido com isso pode ser esperado do saber docente sobre
a sua pratica. O saber sobre a docéncia se aproxima daquilo que os gregos
denominavam de ethos, se distinguindo do saber tedrico e da physis.

O conhecimento da phronesis, estd intrinsecamente relacionado
com as autoconcepgoes do agente da a¢io e nao pode ser codificado em
termos de principios ou mesmo ser reduzido a algum método que possa
ser ensinado. Cada agao estd relacionada com um caso Gnico onde regras
gerais sdo insuficientes; “As regras, por sua propria natureza, nunca podem
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ser aplicadas. De forma programada, aos casos especificos” (Lawn, 2011,
p- 175).

Assim, a phronesis comporta sem si uma dimensao hermenéutica,
que estd relacionada com o problema da aplicagdo. Lawn explica esta
situagao:

Quando desempenho uma acdo, eu aplico a generalidade daquilo
que aprendi no passado — através da tradigio — & especificidade do
possivel curso de agdo no presente. A phronesis revela a estrutura real
do entendimento; nio como um sujeito conhecedor dominando um
objeto, mas como experiéncia através da qual 0s preconceitos ou
habitos, passados através da tradigio, encontram o desconhecido ou
o conhecido. A novidade nio é dominada, através da classificacio, de
acordo com algum principio organizador; ao contrério, ela é experiéncia
disruptiva, pois surpreende (Lawn, 2011, p. 176).

Diferentemente da techné, a phronesis é um tipo de conhecimento
para o qual nao existem principios rigidos a serem extraidos dele, nem
algum tipo de objeto ou produto para o qual tal conhecimento deva
ser direcionado. A pessoa que age de determinada forma, diante de
certa situagao, o faz sem necessariamente refletir antecipadamente. Se o
conhecimento técnico sempre age em beneficio de alguma coisa, 0 mesmo
nio acontece com o saber ético.

A grande diferenca entre estas duas formas de saber reside em que
o ser humano nio pode produzir a si mesmo, a0 mesmo modo como o
artesdo o faz com a matéria com a qual trabalha. Por isso também, o saber
que o ser humano tem de si mesmo, em seu ser ético, nio pode ser o
mesmo que aquele saber que orienta um certo produzir.

Gadamer explica que Aristételes formula esta diferenga chamando
este saber ético de um saber-se, ou ainda, um saber para si. E este saber-se
que se destaca do saber tedrico. Assim, uma zechné pode ser aprendida,
e também esquecida, porém o saber ético nio pode ser aprendido nem
esquecido. Nao temos um controle na forma de um dominio sobre
ele, de modo que podemos escolher ou deixar de escolher alguma
habilidade objetiva, como na rechné. Ao contrdrio, como coloca Gadamer,
“encontramo-nos sempre na situagao de quem precisa atuar [...] e, assim,
jd devemos sempre possuir e aplicar o saber ético” (Gadamer, 2015, p. 418,
supressio minha).
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Consideragées finais

Neste texto procurei dialogar em torno do conceito de aplicagio, e
como ele ¢ regatado por Gadamer, mostrando que, nas ciéncias humanas,
toda compreensao, paraalém de interpretagao, também comportaaplicagio.
Para isso, trouxe o exemplo do préprio Gadamer, a partir de Aristételes,
e de como ele resgata as diferencas entre o saber da zekhné e o saber da
experiéncia pratica, a phronesis, mostrando que as suas diferengas sao sutis e
que residem basicamente que a rekhné exige um controle e dominio, como
um saber generalizante que busca em todos os casos, aplicar os mesmos
principios e técnicas, independente das condigoes histéricas e culturais
diversas.

O saber da phronesis, um saber geral que precisa ser aplicado em
cada situagio de uma forma diferente, nao é um saber sobre o qual e através
do qual se possa exercer algum tipo de dominio e controle. No entanto, ¢
um saber fundamental que caracteriza a diferenca entre um professor de
quimica e um quimico.
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Introdugao

Aseparagio rigida sujeito/objeto que estd muito presente no fazer
ciéncia, em que o cientista é o sujeito buscando o conhecimento
sobre os objetos deste mundo, também estd presente na Educacio em
Ciéncias. Para Eger (1992), o objetivo, entdo, é que o aluno domine os
conceitos da ciéncia que estuda, considerando o conhecimento cientifico
como uma representacao objetiva e espelhada da realidade, algo pronto e
acabado. Nessa separac¢io rigida entre sujeito e objeto, pode-se distanciar
a compreensio completa e contextualizada do conhecimento cientifico e
das interagdes humanas com o mundo ao redor em como apresenta Eger
(1993a) hda um duplo distanciamento: entre a ciéncias e seu foco de estudo
a natureza, ¢ o aluno e a ciéncia que estudam e buscam compreender.
Ao assumir uma aparéncia “seca e cortada” sem que algo especificamente
humano seja encontrado nas ciéncias, algo que exija julgamento a ciéncia
perde sua ancoragem com a realidade. Para Eger (1993a), uma abordagem
epistemoldgica, muitas vezes, pressupde que o sujeito pode observar e
explicar os objetos de forma completamente imparcial e objetiva, sem
influéncias.

Martin  Eger’ apresenta a Hermenéutica Filoséfica, que
historicamente era associada apenas as Ciéncias Humanas, como uma

1 Graduanda de Licenciatura em Ciéncias Exatas no Setor Palotina da Universidade Federal do
Parand (UFPR).

2 Doutor em Educacio em Ciéncias: Quimica da Vida e Satde pela Universidade Federal do
Rio Grande (FURG). Professor Adjunto do Departamento de Educacio, Ensino e Ciéncias
da Universidade Federal do Parand (UFPR). Lider do Grupo de Pesquisa JANO: Filosofia e
Histéria na Educagao em Ciéncias da UFPR.

3 Martin Eger (1936-2002), foi um fisico tedrico e professor de Fisica no College of Staten Island,
na City University of New York. Filésofo, estendeu o pensamento de Habermas e Gadamer para
a Educagio em Ciéncias (Sousa; Galiazzi, 2017).
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possibilidade a Ciéncias Naturais e com implicacoes 2 Educagio em
Ciéncias. Ele apresenta de que forma a hermenéutica, entendida como
a arte da interpretagao, pode modificar a visao de ciéncia daquele que a
estuda, possibilitando a superacao dessa separacao sujeito/objeto e como
isso pode contribuir para uma Educagao em Ciéncias que trata do mundo

da vida.

Para Eger (1993, p. 341), “o que o ser humano enfrenta nao sao
realmente os fend6menos da natureza em si, mas varias formas de texto
escrito e falado, de palestras a relatérios de pesquisa, aos livros diddticos
propriamente ditos - literalmente, textos”. Nesse contexto, ¢ inegdvel que
o que encontramos é uma linguagem jd estabelecida - a linguagem inerente
a ciéncia (Eger, 1993), e por meio da linguagem chegamos a interpretagoes
em busca de compreensao possibilitada pelo didlogo, foco da Hermenéutica
Filoséfica.

Com essa articulagio realizada por Eger entre a Hermenéutica
Filoséficaea Educagao em Ciéncias, torna-se possivel pensara Hermenéutica
Filoséfica para a educagio de uma ciéncia especifica. Partindo de um
exercicio ensaistico com liberdade temdtica e formal (Larrosa, 2003)
buscamos entender: como a perspectiva de Martin Eger pode promover
um didlogo hermenéutico a Educagio em Ciéncias?

Diante disso, esse trabalho visa mostrar como a hermenéutica
dialégica de Martin Eger pode apresentar possibilidades para uma Educacao
em Ciéncias relacionada com o mundo em que vivemos. De inicio,
apresentamos o que sentidos possiveis 8 Hermenéutica e seu caminho para
uma Hermenéutica Filos6fica e como a maneira de compreender o ato de
interpretar se transformou abrindo caminho para um didlogo entre o texto/
mundo e o intérprete. Em seguida apresentaremos o Didlogo Hermenéutico
na Educagio em Ciéncias para o educador em ciéncias Martin Eger e
alguns intérpretes do didlogo baseado em Hans-Georg Gadamer, filésofo
no qual o préprio Eger fundamentou seus estudos. Em uma terceira etapa,
serao apresentadas que repercussoes o Didlogo Hermenéutico pode ter na
Educac¢io em Ciéncias.

Da Hermenéutica a Hermenéutica Filoséfica

Partimos de uma breve descricio de como a hermenéutica tem
sido compreendida historicamente de uma hermenéutica procedimental
de interpretagdo a uma atividade que proporcione uma postura filoséfica.
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Grondin (2012) apresenta como a Hermenéutica foi compreendida
de trés maneiras. Em um sentido cldssico do termo, a hermenéutica
designava outrora a arte de interpretar texto com um objetivo
essencialmente normativo, baseando-se em regras em uma fungao auxiliar
para interpretar passagens ambiguas. Jd& a Hermenéutica Metodolégica
buscava um rigor, com uma pretensio de verdade um estatuto cientifico
para as Ciéncias Humanas. A Hermenéutica Filoséfica rompe a ideia de ser
apenas relacionada a textos e passa a ser uma Hermenéutica da existéncia.

Da Hermenéutica Classica 8 Hermenéutica Metodoldgica era uma
atividade procedimental que pretendia realizar a interpretacio de textos
antigos de contextos histéricos muito distintos, de sociedades remotas
e muitas vezes em linguas estrangeiras. Era compreendida meramente
como “regras que orientavam o procedimento interpretativo pritico
para solucionar problemas de (ndo-)compreensao de diferentes dreas de
conhecimento” (Rohden, 2003, p. 118).

Essa interpretagao deveria ser realizada de maneira que o intérprete
se abstivesse de si mesmo para alcancar o verdadeiro significado desse
texto, como aborda Grondin (1999, p. 225), “totalmente independente do
observador; pode ser verificado objetivamente por alguns critérios; e pode
ser expresso em férmulas ou leis e, no melhor dos casos, em fraseologia
matemdtica’”. O observador nada tinha a contribuir no processo de
interpretacio que se resumia a realizar um procedimento que resultaria na
compreensdo de determinado texto. Ao nao considerar as contribuigdes
dos horizontes do intérprete ao lidar com esse “texto”, Rohden aponta um
problema:

A hermenéutica converte-se em simples metodologia ao pretender
desvincular seu procedimento interpretativo do plano histérico,

politico, moral, como se sua validade e autenticidade fossem asseguradas
pela pretensa postura de neutralidade com relagio ao que interpreta.

(Rohden, 2003, p. 117)

Ao lidarmos comaquilo que noséestranho, levamos em consideragao
aquilo que ji conhecemos, que jd experienciamos no mundo, aquilo que
somos. A ideia de neutralidade em relacio as interpretagoes se perde ao
refletir sobre a complexidade dessa atividade que é buscar a compreensio
dos sentidos. Como apresenta Rohden (2003, p. 127), a hermenéutica se
transformou passando de “um procedimento que julga e deduz passamos
a um modo de ser, a uma postura filoséfica que ouve, discerne e dialoga”.

Na perspectiva da Hermenéutica Filoséfica, a maneira que
compreendemos o ato de interpretar se transformou, entendido agora
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como a maneira que somos ¢ estamos no mundo e como lidamos com ele
em constante interpretacao nio somente de ‘textos’ mas da existéncia em
busca de uma fusao de horizontes. A interpretagao nao ¢é algo realizado por
meio de técnicas e procedimentos, nio é o ponto final, mas o caminho
sendo realizado ao longo do percurso. Como aponta Rohden (2003, p.
127),
Do ponto de vista filoséfico, o sentido ndo é tomado como algo fixo,
estdtico mas ontoldgico-histdrico. Desse modo, nio é univoco, mas
dindmico, 0 que nos permite afirmar que uma obra com sentido ¢é
aquela que continua ecoando em cada um de nds porque nao temos
fome apenas de pao, mas de sentido.

A maneira com que lidamos com essas interpretagoes também
se transformou, buscando a compreensao ao longo do percurso em um
vaivém entre o todo e as partes — circulo hermenéutico — de um texto.
O intérprete é considerado como parte fundamental no processo de
interpretar, pois ele é o responsdvel por dialogar com os horizontes do
texto por meio da linguagem a partir de suas pré-compreensoes. Grondin
apresenta o processo de compreensio como ¢é entendido por Gadamer

E um vaivém constante entre o todo e as partes: a interpretacio das
partes de um texto nio pode deixar de ser guiada por uma (pré-)
compreensdo do todo em que elas se encontram, mas a compreensao do

todo é constantemente revista & medida que se avanga na compreensio
das partes, que sao entdo compreendidas A luz de uma ideia mais precisa

do todo. (Grondin, 2016, p. 304)

Esse circulo hermenéutico que parte do pressuposto que hd sempre
uma pré-compreensio por meio do vaivém entre o todo e as partes
proporciona a compreensao que guia a interpretagao que ocorre por meio
de um didlogo. O didlogo entre o intérprete e o texto é possibilitado por
meio da linguagem do texto e a linguagem do intérprete, proporcionando
uma fusio de horizontes. Como apresenta Grondin (2011, p. 31), “o
cardter do didlogo ja foi sugerido na fusdo de horizontes, porque quando
os horizontes se interligam eles dialogam; ou pelo menos esta é a visao de
Gadamer”.

A linguagem, para Gadamer, nao é mais uma técnica ou ferramenta
para interpretar, pois a linguagem faz parte do ser, constitui-nos. E o modo
como estamos no mundo apresenta o que argumenta Gadamer sobre a
linguagem “é menos uma ferramenta ou instrumento que estd a disposi¢io
de nossas mentes construtoras do que o verdadeiro elemento, horizonte e
modo de realiza¢io (Vollzug) de nossa compreensio e de nosso ser-neste

mundo” (Grondin, 1999, p. 229).
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A Hermenéutica Filoséfica aponta que o didlogo que ocorre - por
meio da linguagem - entre o texto e o intérprete, pode levar a compreensao
por meio da fusao e ampliagio de horizontes. Como aponta Vessey (2016,

p. 316),

DCVemOS encontrar nosso Caminho na linguagem com OS outros.
Assim, a atividade de chegar a uma compreensio articulada de algo
com os outros — o didlogo — ¢ a realizagio da nossa natureza dialdgica
e linguistica.

Por meio do didlogo, nio sé nos tornamos capazes de compreender,
mas também nos entendemos como parte do mundo como argumenta
Vesey (2016, p. 316) sobre como Gadamer vé o didlogo “ndo apenas
como algo em que nos envolvemos, mas como algo que concretiza a nossa
natureza como seres humanos”. A partir dos didlogos e compreensoes
somos transformados e, como argumenta Davey (2012, p. 192), “o jogo do
didlogo permite que o assunto se torne mais ele mesmo e os participantes
se tornem diferentes de si mesmos”.

Por meio dessa mudanga de acepgio da Hermenéutica em uma
Hermenéutica Filoséfica ela se constitui em uma interpretagio do mundo
e de quem somos no mundo em busca de compreensdo. Como apresenta
Grondin, sobre a Hermenéutica Filoséfica,

Ela assume a forma de uma filosofia universal da interpretagdo. Sua ideia
fundamental (prefigurada no tltimo Dilthey) que é o entendimento e a
interpretagdo nio sio métodos encontrados nas ciéncias humanas, mas
processos fundamentais que podemos encontrar no préprio nicleo da
vida. (Grondin, 2012, p. 13)

Apresentamos as concepgoes da  Hermenéutica Clissica,
Hermenéutica Metodoldgica a Filoséfica e como essa mudanca transformou
a maneira de interpretar. Na perspectiva gadameriana, ela entendida como
um processo dialdgico que ocorre por meio da linguagem e proporciona a
fusao de horizontes. Desta forma, algo que era inicialmente relacionado a
interpretagoes realizadas no 4mbito das Ciéncias Humanas é compreendido
como inerente ao ser e estar no mundo. Martin Eger (1992, 1993a, 1993b)
¢ o responsdvel por argumentar a favor dessa articulacio e evidenciar como
a Hermenéutica Filoséfica se mostra apropriada também as Ciéncias
Naturais e 3 Educagio em Ciéncias.
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Didlogo Hermenéutico em Eger na Educagao em Ciéncias

Nesta segao, buscamos responder o questionamento realizado na
secao anterior compreendendo de que maneira Martin Eger articulou a
Hermenéutica Filoséfica as Ciéncias Naturais e 4 Educa¢ao em Ciéncias. E
qual o papel do Didlogo Hermenéutico para que tanto o estudo da Ciéncia
seja ancorado na realidade e possa superar essa separagio sujeito/objeto
essa distAncia que hd entre a ciéncia que o aluno estuda e o préprio aluno.

Martin Eger busca estender a Hermenéutica Filoséfica a
compreensdo das Ciéncias Naturais com interesse no significado disso
para a Educagiao em Ciéncias. Ele apresenta de que maneira lidar com
essas interpretagdes podem transformar a ideia de fazer e estudar ciéncia.
Partimos, entdo, da transformacio pela qual a Hermenéutica passou.
Como explica Eger,

A hermenéutica se transformou quando se negou que os preconceitos®,
ou pressentimentos, ou preconceitos, como sio chamados, pudessem
ser essencialmente superados. Pois, se nio puderem, entio, a
ideia original de recuperar o significado preexistente de um texto
desmorona, pois o significado deixa de ser o alvo fixo para o qual a
interpretagdo ¢ apenas um caminho. Em vez disso, o significado
emerge da interpretagio. As interpretagoes tornam-se, pelo menos em
parte, construtivas, nio reconstrutivas. Isso implica que os significados
prévios, que agora adquirem um novo significado, nio podem
simplesmente ser eliminados, mas devem eles mesmos se tornarem um
foco de investigagio. (Eger, 1993a, p. 7)

A Hermenéutica Filoséfica questiona o que seria qualquer tipo de
compreensao. Para Eger,

Compreender é a emergéncia ('vir a ser’) de significado que ocorre na
interpretacdo, que é um processo dialdgico. Isso localiza o significado
nio na mente do intérprete - como faz a epistemologia - mas na
interagao ou didlogo entre intérpretes “corporificados” (no sentido de
Heelan ou Polanyi) e o que ¢ interpretado. (Eger, 1993, p. 13)

A hermenéutica, entao, ¢ entendida como dialdgica, tendo
caracteristica de perguntas e respostas, em que as perguntas dependem dos
horizontes envolvidos e as respostas dependem das perguntas feitas. Como
¢ argumentado por Eger (1993, p. 15), “¢ essa ontologia do didlogo que
salva a hermenéutica do relativismo e do subjetivismo, a0 mesmo tempo

4 ParaLawn (2011, p. 115),a palavra “preconceito” se divide etimologicamente em preconceito
ou pré-juizo. O julgamento nio é possivel sem o ‘pré que vem antes disso. Todos os
julgamentos sdo condicionados por pré-julgamentos. Isto é um sentido de preconceito mais
antigo e pré-moderno ao qual Gadamer quer atrair nossa atengao.
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em que permite o ‘jogo’ da interpretagdo; e ¢ essa caracteristica que deve
ser desenvolvida em relagdo a ciéncia’. Como apresentam Galiazzi e Sousa:
O modo de interpretar é ontoldgico, pois, ao lidarmos com o mundo,
carregamos vivéncias/experiéncias, a bagagem de nosso existir, ou seja,
lidamos com o mundo com nossas pré-compreensoes e nossos pré-
juizos. Gadamer chama isso de “horizonte”, que é aquilo que podemos
“alcancar”, aquilo que “enxergamos”, podendo ser ampliado a partir
de novas vivéncias e experiéncias com o mundo, das quais nio saimos
ilesos, pois somos por elas afetados. (Galiazzi; Sousa, 2023, p. 4)
Como argumenta Eger (1993a) as interpretagdes que provém de
um ‘texto’ dependem dele mesmo, e o que o intérprete constréi é guiado
por pistas do ‘texto’ e por suas pré-compreensoes, havendo confirmagio ou
rejeicao de suas projegoes. O texto, por assim dizer, nos fala, compreensivel
a partir da nossa linguagem. Essas linguas devem ser comensurdveis,
fundido horizontes ocorre assim um didlogo em busca da compreensao do
‘texto’. Como trazem Sousa e Galiazzi:

7

A linguagem ¢ o meio pelo qual somos no mundo — por isso, ¢
ontolégica — e, portanto, indissocidvel de nossas préticas dialdgicas que
dizem sobre nds e sobre outros, em que somos com o outro 4 medida
que nos enredamos linguisticamente. (Sousa; Galiazzi, 2017, p. 293)
De acordo com Eger (1993), o termo ‘texto’ abrange nao apenas
expressoes codificadas em linguas naturais ou especializadas, mas engloba
todos os objetos de estudo e consideracoes hermenéuticas, no ambito
cientifico, isso pode envolver elementos como representacdes graficas,
modelos e experimentos. Indo além para abranger a prépria natureza, o
mundo em que somos e interpretamos.

Deacordo com Lawn (2007, p. 99), “o cardter do didlogo tem sempre
sido sugerido na fusio de horizontes, pois quando os horizontes fazem
conexao eles se engajam no didlogo”. Se nao houver a fusao dos horizontes
do texto e do intérprete a compreensao falha, mas se houver um movimento
de vaivém das interpretagoes ¢ possivel atravessar o horizonte do texto e
adentrar em seu dominio linguistico tendo ao alcance as potencialidades
do texto. Por meio do processo de interpretagio e construgio de novos
conceitos, os horizontes se fundem e se expandem. Segundo Eger (1993,
p. 15), “a fusao de horizontes’ incorpora a ideia de interpretagio como
um estado de movimento (no espago cognitivo), e de seres humanos que
entram neste estado como participantes do movimento”.

Como apresenta Lawn (2007, p. 101), “no didlogo genuino, os
participantes mudam, 2 medida que as suposi¢oes iniciais sao desafiadas,
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modificadas, apresentadas para escrutinio no tribunal pablico de apelos, e
no didlogo em si”. Dessa forma, o didlogo é o modo como interagimos com
o mundo, com os outros e com nossas proprias tradigdes, evidenciando
como vivenciamos os fenémenos que emergem em nossas experiéncias.

Para Eger (1992) um didlogo pressupoe fala e escuta, em que
nenhum desses momentos deve ter uma grande énfase. E preciso uma
posicio de abertura ao texto e a0 mundo, possibilitando por meio disso
constituir-se a si mesmo. Para Hermann (2002, p. 90), “o didlogo ¢ uma
condi¢ao prépria da Hermenéutica, especialmente porque nio existe mais
a absolutizacio da subjetividade moderna no processo de conhecimento,
no sentido do dominio do sujeito”. O significado, entdo, surge na prépria
interpretagdo, em que essa ¢ uma reivindicagao ontoldgica. Como apresenta
Eger (1993a), o significado nio apenas ‘existe’ antes de uma compreensao,
portanto, o corte sujeito/objeto nio existe, o significado nio é separado do
texto ou do intérprete.

Para Eger (1992, p. 15), “no estudo da ciéncia, o didlogo
correspondente ¢ entre o aluno e a tradicdo cientifica (‘textos’). E este
ultimo nivel, mais obviamente linguistico, que nos interessa a longo prazo”.
A linguagem ¢ entendida como central nesse processo de interpretar e
dialogar como os ‘textos’ da ciéncia aos quais o aluno busca compreender.
Como ressaltam Sousa e Galiazzi:

A linguagem de fazer ciéncia, a linguagem de estudar ciéncia, as leituras,
textualizacdes e experiéncias dialégicas que emergem dessas priticas e
suas vinculagées com a Educacio e Ensino de Ciéncias reivindicam a
centralidade da linguagem em processos formativos. (Sousa; Galiazzi,
2017, p. 291)

Educar em Ciéncias na perspectiva egeriana significa considerar a
Ciéncia como algo em interpretagio e questionamento, nao uma verdade
absolutade um mundo pronto. Entao, entendemosarelevinciadaindagacao
no contexto de um didlogo porque ela proporciona a compreensao de algo
ou alguém de maneira mais ampliada. De acordo com Hermann (2002,
p. 92), “a experiéncia educativa origindria se alimenta da linguagem vivida
no didlogo, que dd possibilidade de 0 homem constituir-se a si mesmo”.
Dessa maneira, tanto professores quanto alunos se transformam. Ao deixar
de ser visto como o detentor de todo o saber, como tratam Sousa e Galiazzi
(2018) o professor passa a ser um intérprete dessa linguagem da ciéncia
que ¢ estranha ao aluno. Sousa e Galiazzi (2017, p. 286) ressaltam o que
seria essa nova identidade do ser professor em que “o professor de Ciéncias
nao é um leitor isento e imparcial das préticas cientificas. Ele é mais um
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intérprete dentro da diversidade de espagos de representagdes que o texto
de Ciéncia possibilita”.

Osalunosdeixam de serapenasouvintes e podem entao compreender
um pouco a complexa atividade histérica e humana que é a Ciéncia. Isso
envolve também do professor um posicionamento de abertura para com
o aluno, pois, para Eger (1992), fazendo a ponte entre o horizonte dessa
ciéncia e o horizonte do mundo da vida usando os preconceitos como
ponto de partida, por meio do didlogo que promove entre o aluno e a
linguagem da ciéncia, o professor mostra as rotas disponiveis. A medida
que a interpreta¢do avanga, o “‘horizonte” dos alunos se expande e os
“horizontes” se fundem, “assim, a interpretagio deve ser vista como um
evento, uma performance do texto, como a interpretagao no palco de uma
peca ou composicao musical” (Eger, 1993a, p. 13). O significado surge
na prépria interpretagio, no evento do texto que apenas compreendido
assim pode mostrar a sua totalidade. Nao havendo uma separagio entre a
interpretacio realizada pelo intérprete e o texto. Como ressalta Eger,

O corte sujeito/objeto nio se situa entre o intérprete de um lado e o
texto com seu significado do outro (objetivismo). Tampouco se situa
entre o texto sozinho de um lado e o significado dentro da mente
do intérprete do outro (subjetivismo). Como um limite fixo, o corte
simplesmente nio existe; o significado nio é separado nem do texto
nem do intérprete. (Eger, 1993, p. 12)

Para Eger (1993a), uma Educagao em Ciéncias que busca uma
compreensdo do texto/mundo, nao possui uma separagao fixa entre aquilo
que se tenta compreender (‘objeto’), as interpretagdes que emergem e o
intérprete (‘sujeito’). Por meio de um didlogo hermenéutico, o intérprete
transforma e ¢é transformado por aquilo que tenta compreender — a
linguagem de uma ciéncia.

Repercussoes do Didlogo Hermenéutico a Educagao em Ciéncias

A partir do didlogo hermenéutico de Eger buscamos, entio,
uma Educacio em Ciéncias, que se amplia por aqueles que tentam
compreendé-la. No caminho previamente trilhado por Martin Eger ao
propor a Hermenéutica Filoséfica de Gadamer como adequada também
as Ciéncias Naturais e a Educagio em Ciéncias, encontramos outros
autores que buscam apresentar em seus trabalhos como a Hermenéutica
de Gadamer e a articulagdo dela feita por Martin Eger pode contribuir
com a Educacio em Ciéncias. Galiazzi e Sousa (2023) sintetizam algumas
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das contribui¢ées de Eger como: a integragio entre a prética cientifica e
o aprendizado das ciéncias, a valorizagao das experiéncias em busca do
conhecimento cientifico, a necessidade de interpretar textos cientificos
para compreender o mundo, o papel dos educadores como mediadores em
contrapartida a um enfoque pragmidtico, a importincia da ciéncia como
atividade humana que se transformou ao longo da histéria.

A partir dessa sintese sobre as contribui¢oes de Eger, entendemos
que ¢ preciso que o didlogo faga parte desse processo de busca pela
compreensio. E necessdrio que uma postura de abertura dialégica seja
assumida fomentada nos processos educativos de ciéncias. Pois além de
lidarem com um novo conhecimento e linguagem que nao lhes ¢ familiar,
lidam também com outros seres humanos que possuem experiéncias,
pré-compreensoes e horizontes diferentes dos seus. Para Carmo, Sousa e
Galiazzi:

Em um cendrio educacional, é no didlogo que o aluno se depara com
um horizonte de compreensio além do seu e que precisa, muitas vezes,
colocar seus preconceitos & prova. No didlogo, o aluno precisa exercitar
a ética, a alteridade e ouvir o que o outro tem a dizer abertamente.
(Carmo; Sousa; Galiazzi, 2023, p. 46)

Diante de uma sala da aula de ciéncias onde o novo e estranho sio
apresentados “é preciso estar disposto ao acolhimento de outros modos de
expressao linguistica acerca do mundo e daquilo que ¢ estranho a ambos
os interlocutores dentro do fendmeno dialdgico” (Sousa; Galiazzi, 2018,
p. 277). A linguagem assume, entdo, um papel central e nio pode ser
reduzida a uma ferramenta, pois ela faz parte de nds e nos constitui no
mundo.

Diante disso, a compreensio — ndo uma dominagio — dessa nova
linguagem da ciéncia que o professor apresenta e interpreta sé pode
ocorrer por meio do didlogo, um didlogo entre professor - texto cientifico,
professor-aluno, buscando uma fusio de horizontes. Isso porque, como
¢ argumentado por Sousa e Galiazzi (2018, p. 272), “o didlogo como
busca de (auto)compreensio que acontece na linguagem se constitui
como abertura 4 aproximagio de horizontes comuns, que passam a fazer
parte de ambos os interlocutores enredados no processo dialégico”. Por
meio do didlogo e da linguagem, somos capazes de interagir com o nosso
entorno, mudar e ser mudado pelas experiéncias que nos perpassam. Para
Borda (2007, p. 1031), “experiéncias desconfortdveis ou estranhas, em
particular, oferecem bases para questionamentos e modificagao de nossos
preconceitos, resultando em novos entendimentos”.
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Eger enfatiza o didlogo ontolégico como um processo em que o
significado emerge através da interacio entre os interlocutores, que se dd
por meio de perguntas e respostas. Esse processo de interpretagao possibilita
a fusao dos horizontes da disciplina em questdo - com o professor atuando
como intérprete de uma tradigao de linguagem (Sousa e Galiazzi, 2018)
- e dos alunos, transcendendo a dicotomia entre sujeito e objeto. Sdo
apresentados argumentos tedricos aqui com objetivo de promover esse
didlogo do aluno para com a ciéncia. Ressaltando a ciéncia como algo em
ampliagdo, ndo uma verdade pronta sobre o mundo e explorar controvérsias
cientificas histéricas ajuda os alunos a compreenderem e defenderem
seus pontos de vista, promovendo, dessa forma, uma compreensiao mais
profunda da ciéncia. Estar aberto a esse didlogo faz com que a separagio
sujeito-objeto seja contornada, nao havendo mais essa ideia de dominacio
sobre a ciéncia, aproximando-a do aluno.

Consideragées finais

Ao longo deste trabalho, exploramos as ideias de Martin Eger,
especialmente sua abordagem hermenéutica dialégica em relagao a ciéncia
e a educagao em ciéncias. Inicialmente, destacamos a critica de Eger a
distin¢ao rigida sujeito/objeto na prética cientifica, ressaltando como essa
separacdo pode comprometer a compreensio do conhecimento cientifico
e das interagdes humanas com o mundo. Em seguida, tratamos da ideia
inicial de hermenéutica e interpretagio e sua transforma¢io em uma
hermenéutica filoséfica que propoe um didlogo em busca da compreensao.
Com isso examinamos a hermenéutica filoséfica de Eger articulada as
ciéncias naturais, fundamentada nos principios de Hans-Georg Gadamer,
destacando a natureza dialégica da interpretagio que contribui para
uma educa¢io em ciéncias naturais. Buscamos, entio, entender quais as
repercussoes do Didlogo Hermenéutico a Educagao em Ciéncias de que
maneira ele pode contribuir para uma educagio ancorada na realidade sem
a ideia de dominacio.

Diante das reflex6es apresentadas, surge a perspectiva de aprofundar
a compreensao sobre a aplicagio da hermenéutica de Eger na Educacio
em Ciéncias. Seria relevante investigar como essa abordagem pode ser
implementada no ensino de disciplinas especificas, como a quimica,
considerando as implicagoes ontoldgicas e epistemoldgicas. Além disso,
explorar as potenciais mudancas no papel do educador e do aluno nesse
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contexto dialégico, onde o professor se torna o intérprete e o aluno faz
parte do processo de compreender a ciéncia.

Referéncias

BORDA, Emily J. Applying Gadamer’s concept of disposition to science
and science education. Science & Education, v. 16, p. 1027-1041, 2007.

CARMO, Ana Paula Carvalho do; SOUSA, Robson Simplicio de;
GALIAZZ]1, Maria do Carmo. Uma filosofia da educacio em ciéncias no
horizonte da hermenéutica filoséfica. Prometeica-Revista de Filosofia y
Ciencias, n. 27, p. 39-55, 2023.

DAVEY, Nicholas. Unquiet understanding: Gadamer’s philosophical
hermeneutics. State University of New York Press, 2012.

EGER, Martin. Hermeneutics and science education: An introduction.
Science & Education, v. 1, p. 337-348, 1992.

EGER, Martin. Hermeneutics as an approach to science: Part I. Science
& Education, v. 2, p. 1-29, 1993a.

EGER, Martin. Hermeneutics as an approach to science: Part II. Science
& Education, v. 2, p. 303-328, 1993b.

GALIAZZI, Maria do Carmo; SOUSA, Robson Simplicio de. O
programa de pesquisa de Martin Eger: Principios da Hermenéutica
Filoséfica na Educagio em Ciéncias. Educagao em Revista, v. 39, p.

38834, 2023.

GRONDIN, Jean. Understanding as dialogue: Gadamer. In:
GLENDINNING, Simon (Ed.). The Edinburgh encyclopedia of
continental philosophy. Psychology Press, 1999. p. 222-230.

GRONDIN, Jean. Hermenéutica. Tradutor Marcos Marcionilo. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2012.

GRONDIN, Jean. The Hermeneutical Circle. In: KEANE, Niall;
LAWN, Chris (Ed.). The Blackwell companion to hermeneutics. John
Wiley & Sons, 2016. p. 299-305.

HERMANN, Nadja. Hermenéutica e educagao. DP & A, 2003.

LARROSA, Jorge. O ensaio e a escrita académica. Educagao &
realidade, v. 28, n. 2, p. 101-115, 2003.



ExPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCACAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL 59

LAWN, Cris. Compreender Gadamer. Traducio: Hélio Magri Filho.
Petrépolis: Vozes, 2007.

LAWN, Chris; KEANE, Niall. The Gadamer Dictionary. A&C Black,
2011.

ROHDEN, Luiz. Hermenéutica metodoldgica e hermenéutica filos6fica.
Filosofia Unisinos, v. 4, n. 6, p. 109-132, 2003.

SOUSA, Robson Simplicio de; GALIAZZI, Maria do Carmo. A tradigao
de linguagem em Gadamer e o professor de quimica como tradutor-
intérprete. ACTIO: Docéncia em Ciéncias, v. 3, n. 1, p. 268-285, 2018.

SOUSA, Robson Simplicio de; GALIAZZI, Maria do Carmo. Tragos
da hermenéutica filos6fica na educagio em ciéncias: possibilidades a
educagio quimica. Alexandria: Revista de Educagao em Ciéncia e
Tecnologia, v. 10, n. 2, p. 279-304, 2017.

VESSEY. David. Dialogue, Goodwill, and Community. In: KEANE,
Niall; LAWN, Chris (Ed.). The Blackwell companion to hermeneutics.
John Wiley & Sons, 2016. p. 312-319.






Capitulo 4

Experiéncias Estéticas na Educa¢io em Ciéncias:
articulagoes a partir da Bildung de Hans-Georg
Gadamer

Ana Paula Carvalho do Carmo!

Robson Simplicio de Sousa*

DOI 10.46550/978-65-6135-076-1.61-73

A crise da modernidade e seus desdobramentos na Educagio em
Ciéncias

Ocampo da Educagao em Ciéncias (EC), desde seu surgimento,
jé lidou com diversos desafios. Schulz (2009) aponta que um
discurso de crise permeia os estudos tedricos e praticos da EC a muito
tempo. No entanto, o autor argumenta que, na busca por lidar com esse
cendrio de crise, o campo da EC parte, sobretudo, de abordagens de
pesquisa e prética vinculadas com a psicologia e teorias de aprendizagem.
Tais abordagens se preocupam com questoes vinculadas aos modos de
ensinar e aprender, porém, muitas vezes, perdem de vista questdes mais
fundamentais como “o que ¢ ser educado em ciéncias?”. Para isso, é preciso
uma abordagem filoséfica da Educagao em Ciéncias, abordagem essa que,
como aponta Schulz (2009), ¢ marginalizada.

Quando voltamos o olhar para a filosofia e sua histéria, assim como
fomenta Schulz (2009), nos deparamos com um cendrio de crise muito
anterior ao surgimento do campo da Educa¢ao em Ciéncias. Lago (2014)
aponta que a crise da modernidade, que se desdobra desde a Grécia antiga,
¢, na verdade, uma crise referente a0 modo com que o ser humano busca
pelo conhecimento e como ele enxerga a si e o outro nessa busca. Tal crise
perpassa os variados campos de conhecimento na medida em que estao
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enveredados com a busca por compreender algo ou alguém. A sala de aula
de Ciéncias, dessa forma, se inclui nesse cendrio de crise. Fica evidente, que
¢ necessdrio, antes de tudo, buscar compreender filosoficamente como esse
cendrio apontado por Lago (2014) afeta o campo da EC para, com isso,
pensar em modos de enfrentamento.

A busca pela compreensio ¢ um fio condutor que move a
humanidade, desde educadores, cientistas, socidlogos, psicdlogos...
Historicamente, essa busca por compreensao foi interpretada por diferentes
facetas. Cada grupo, sejam os filésofos gregos, os tedlogos da idade média
ou os cientistas iluministas, buscavam, com seus pressupostos filoséficos
préprios, os caminhos a serem seguidos na busca pela compreensao. No
entanto, mesmo frente as diferengas, Lago (2014) aponta que hd um elo
em comum que une boa parte desses modos interpretativos: a busca por
um caminho seguro capaz de atingir uma verdade absoluta.

A busca por certezas, desde a Grécia Antiga, foi marcada pela
subordinagio dos modos de conhecer vinculados a experiéncia sensivel
aqueles justificados pela razio (Lago, 2014). Sentimentos, emogoes,
percepgoes eram vistos como uma areia movedica, da qual deverfamos
escapar em prol de atingir uma formacio elevada. O fio condutor da
compreensao, frente a isso, foi marcado historicamente por uma postura
dualistica que separa razdo e emogao, corpo e mente. Esse é o cendrio de
crise que Lago (2014) apresenta. A crise da modernidade ¢é,

na verdade, a crise do modo metafisico de pensar que separa sujeito
do objeto, homem da natureza, teoria da prética, o formal cjo sensivel,
aquele que sabe daquele que néo sabe, professor do aluno. E a crise do
ideal de homem racional, tido como fim dltimo, da razdo pura como
garantidora da verdade. (Lago, 2014, p. 14).

Tal crise afeta diretamente a Educacio em Ciéncias, alavancada,
sobretudo, pelo pensamento iluminista que marcou a Ciéncia Moderna
e o modo com que ela era ensinada (Braga; Guerra; Reis, 2018). Esse
viés de desenvolvimento cientifico, com o intuito de atingir um modelo
de formagdo ideal pautado na racionalidade técnico-cientifica, buscou
desconsiderar as experiéncias com o mundo que passaram a ser vistas como
contingentes.

a experiéncia converteu-se em experimento, isto é, em uma etapa
no caminho seguro e previsivel da ciéncia. A experiéncia ja nio é o
que nos acontece ¢ o modo como lhe atribuimos ou nio um sentido,
mas o modo como o mundo nos mostra sua cara legivel, a série de

regularidades a partir das quais podemos conhecer a verdade do que sio
as coisas ¢ domind-las. (Bondia, 2002, p. 28).
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Nota-se aqui o vinculo da crise da modernidade que abarca
a Educagao em Ciéncias com ao menos dois conceitos: a Bildung e a
Estética. Bildung é um termo alemio que nio possui tradu¢io exata para
outras linguas. No entanto, ele aponta para um ideal de forma¢io humana
que possui relagio com a Paideia Grega, mas que ganhou for¢a com a o
[luminismo do século XVIII (Flickinger, 2011). A Estética, por sua vez,
advém dos termos gregos aisthétikds (“que possui a faculdade de sentir”)
e aisthésis (“sensagdo”) (Perissé, 2014). Surge como um campo de estudos
que abarca toda a dimensdo da sensibilidade (Hermann, 2010). Por que
estes dois campos se entrelagam no cendrio de crise da modernidade? Pois
a formacao humana estd diretamente ligada com o modo com que o ser
compreende sua relagiao com a sensibilidade.

Lago (2014) aponta que a crise da modernidade é movida por dois
extremos com focos distintos. Em um, a Bildung é possibilitada de modo
a encarar a Estética como algo do objeto, de modo a excluir o eu. No
outro, a Bildung ¢ possibilitada de modo a encarar a Estética como algo
do sujeito, de modo a destacar a subjetividade na compreensao. Porém,
“as duas posturas inviabilizam o didlogo profundo, 4 medida que separam
sujeito do objeto conferindo centralidade ao objeto ou ao sujeito.” (Lago,

2014, p. 91).

Emerge, frente a crise da modernidade apontada por Lago (2014),
a necessidade de encontrar caminhos para compreender a Bildung e a
Estética por uma via nao dualistica, em que seja possivel pensar um ideal
de formacao que considere o campo da sensibilidade, porém sem cair em
um relativismo absolutista. Um dos autores que, de acordo com Hermann
(2010) e Lago (2014), ¢ responsével por essa empreita é o filésofo alemao
Hans-Georg Gadamer (1900-2002).
A tese defendida é de que a articulagio entre estética e formacio a
partir de Gadamer constitui-se em uma alternativa aos desafios do
empobrecimento da experiéncia em meio a ruptura da metafisica,
na medida em que, compreendendo a experiéncia estética como
ontoldgica, confere atualidade a Bildung (Lago, 2014, p. 11).
Gadamer propée em sua obra mestra, Verdade e Método: tragos
fundamentais de uma Hermenéutica Filoséfica, a Bildung como um
movimento de autoformacio em que é possivel reconhecer a si a partir do
outro. O fendmeno da compreensio, para Gadamer, é ontoldgico, dessa
forma, a experiéncia hermenéutica da busca por compreender algo ou
alguém nio ¢é pautada no auto-anulamento, tampouco na neutralidade
(Gadamer, 1999). Ela é também uma experiéncia ética (Hermann, 2010) e
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estética (Lago, 2014), pois parte de uma articulagao entre o eu e o outro que
nao separa sujeito e objeto. Pelo contrério, reconhece que somos guiados
por nossa linguagem e tradigoes, mas, também, que hd uma verdade
prépria no outro e que exige que coloquemos nossas pré-compreensoes a
prova em postura de abertura e alteridade (Gadamer, 1999).

Embora Lago (2014) tenha feito a articula¢o entre Bildung e
Estética na perspectiva gadameriana, hd a necessidade de compreender os
desdobramentos desta articulagao para o campo da Educacio em Ciéncias.
Isso, pois, como aponta Schulz (2009), os estudos filoséficos na Educacio
em Ciéncias, embora tenham relagio com a Filosofia, com a Ciéncia e com
a Educagao, precisam de um campo préprio de estudo capaz de lidar com
suas especificidades. Nesse cendrio, o presente estudo tem como objetivo
ampliar a articulagio entre Bildung e Estética de modo a lidar com as
especificidades da Educagao em Ciéncias.

Apresentaremos, nas préximas se¢oes, em primeiro lugar, diferentes
modos de compreender a sensibilidade ao longo da histéria de modo a
apontar para como a Bildung emerge nestes cendrios, de Platao, Kant,
Schiller, Hegel até Gadamer. Apds isso, apontaremos para caminhos de
aproximacao entre Bildung e Educac¢io em Ciéncias a partir da experiéncia
estética gadameriana. Esperamos, com isso, fomentar o que Eger (1992)
chama de virada ontoldgica, da epistemologia para ontologia, virada esta
que busca aproximar as dualidades herdadas da crise da modernidade.

Um olhar para a tradi¢ao da Estética

Os estudos filoséficos desde sempre levantaram a possibilidade
da existéncia de uma realidade que estd além daquela sensivel, de modo
a colocar em xeque a validade das percep¢oes humanas na busca pelas
esséncias (Lago, 2014). No entanto, o modo com que a sensibilidade
foi vista historicamente passou por uma série de mudangas. Lago (2014)
destaca trés grandes compreensdes a respeito da Estética vinculadas ao
pensamento ocidental: a estética cldssica, a moderna e a contemporinea.
Nas duas primeiras, a relagio do ser humano com o outro assumiu dois
polos opostos.

Na estética cldssica, a experiéncia estética efetiva-se pela predominancia
da harmonia e totalidade do objeto ¢, na modernidade, pela énfase no
sujeito. Na primeira situacio, o belo sé é como propriedade do objeto

e a experiéncia depende do objeto. Na segunda, a experiéncia estética
efetiva-se desde a subjetividade, em que o belo é em relagio ao sujeito,
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ou desde a pura objetividade do espirito. (Lago, 2014, p. 91).

Apresentaremos, nessa se¢do, a perspectiva contemporinea de
Gadamer como modo de lidar com a crise paradigmdtica que separa
sujeito e objeto. No entanto, como Gadamer aponta, toda compreensao
s6 ¢é possivel a partir das tradi¢des que nos constituem (Gadamer, 1999).
Frente a isso, antes de discorrer acerca da Estética gadameriana é preciso,
reconhecer o horizonte interpretativo do qual o filésofo partiu.

Platdo marca as primeiras reflexdes cléssicas sobre a Estética, ainda
que o campo nio tivesse esse nome, quando este buscava entender a
teoria do belo. De acordo com Lago (2014), o filésofo grego, de modo
indireto, tematizou a arte, pois este acreditava que era possivel alcangar
um conhecimento verdadeiro e, nesse processo, desqualificou o mundo
sensivel. A arte era vista como uma forma de perigo por sua capacidade
de produzir uma espécie de ilusio e, com isso, esta foi colocada como
elemento secunddrio sob os cuidados da razio (Lago, 2014). O foco
deveria encontrar-se no objeto e nao nas percepgdes do sujeito acerca deste.

O ideal de homem, na visao platdnica, é aquele racional, que
subordina seus desejos a razdo. Nesse sentido, a experiéncia sensivel ou
era desqualificada ou colocada como secunddria. A visao platonica de
supervaloriza¢ao das faculdades racionais em detrimento das sensiveis como
guia das a¢des humanas iria ditar o modo com que a arte e a experiéncia
estética seriam vistas na cultura ocidental até a modernidade (Lago, 2014).

Assim, a obra de arte e especialmente a experiéncia estética constituem
uma experiéncia que deve ser articulada desde o ideal de homem a ser
formado e, de preferéncia, estar sob a tutela da razio. Do contrério,
deve ser descartada, pois somente geraria desvirtuamento. Isso faz da
verdade da arte uma verdade secunddria e até mesmo tercidria, como
no caso da arte poética (Lago, 2014, p. 35).

J4 na modernidade, a estética como disciplina filoséfica foi criada
por Alexander Baumgarten (1714-1762) (Perissé, 2014). Baumgarten
relembrou a ideia dos cldssicos acerca da arte em que separavam as “coisas
conhecidas pela inteligéncia” e “coisas conhecidas pelo sentido”. A estética
surgiu fundamentada nas tltimas, baseada em uma ciéncia da percepgao,
de modo que uma de suas principais tarefas consistia em libertar os
sentidos de um jugo racional (Hermann, 2010). Enquanto na estética
cldssica era notdvel um ideal de beleza pautado na harmonia da obra de
arte, na perspectiva moderna de cunho empirista “a beleza nio estd mais no
objeto nem sujeita a sua configuragao harmoniosa, mas no sujeito sensivel
que a experimenta” (Lago, 2014, p. 42). A estética de tal base empirista se
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enraiza em solo relativista em que a arte passa a ser vista como uma criagio
subjetiva do génio de modo que o gosto assume um eixo central (Lago,

2014).

Immanuel Kant, em sua obra Critica da faculdade do juizo, propoe
uma visio de estética que busca ampliar os limites do empirismo e do
racionalismo. O autor busca evidenciar as bases transcendais do juizo,
porém sem retirar o sujeito como ponto de referéncia (Lago, 2014). A
faculdade do juizo ¢, para Kant, um termo médio entre o entendimento
e a razio de modo que uma razdo pura estaria incompleta sem a critica
da faculdade do juizo (Lago, 2014). Existe os juizos reflexionantes, que
se subdividem em estéticos e teleoldgicos e os juizos determinantes. Lago
(2014) aponta que diferente do que ocorre com o juizo determinante, o
reflexionante se constitui como condigao de todos os juizos dependentes
da experiéncia e, portanto, constitui-se como juizo desinteressado que deve
estar em conformidade a fins com a experiéncia na natureza.

Como consequéncia da visao kantiana de experiéncia alinhada aos
principios transcendentais estd a compreensio de que o artista é aquele
responsdvel por captar, demonstrar e criar o belo como expressao do
ajuizamento a fins da natureza. Nesse contexto, como aponta Lago (2014,
p- 49), o artista precisa ser génio na medida em que “o génio configura a
condi¢ao de maioridade, visto que nao segue as regras de outrem, senio
que se dd a prépria regra pela capacidade de perceber a conformidade a
fins da natureza, tendo como base o livre jogo das faculdades”. O génio é
a configuragao do juizo estético e aponta para a visao kantiana de Bildung
interpretada por Flickinger (2011) em que o homem ¢ senhor-de-si, é
aquele que busca maioridade pelo préprio intelecto. A estética de Kant,
nesse sentido, cria autonomia do juizo mediante sua subjetivacao.

Influenciado por Kant, outros autores buscaram ampliar a
compreensdo sobre estética, bem como sua articulagio com a Bildung.
Schiller, por exemplo, deslocou a teoria estética centrada no privilégio
da natureza para conceder autonomia a obra de arte (Lago, 2014). Com
isso, o conceito de jogo também ganha novo significado ao passo que estd
vinculado com as faculdades dos impulsos nao com as do entendimento.
Nesse sentido, o homem ¢é compreendido como um ser pleno na medida
em que joga.

Hegel, por sua vez, também busca uma nova compreensao acerca
da arte. Para ele a obra de arte é produto do espirito para o espirito. A
nogio de arte e belo como produto do espirito se opoe aquela kantiana
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pautada na pura representagdo na natureza que assume O gOsto COMO
expressao subjetiva. Para Hegel, o sujeito auténomo de Kant impede o
reconhecimento e a consciéncia para si, pois nio entra em jogo. A liberdade
em Hegel nao é determinada pela razao pritica e de cardter subjetivo, mas é
atributo do préprio espirito, compreensao essa que se alinha a sua visao de
Bildung como elevagao a universalidade (Gadamer, 1999). Hegel entende
que “levar o individuo & maioridade equivale a tarefa de ajudd-lo a se
autoentender como ser social” (Flickinger, 2011, p. 160). E na busca pela
universalidade que retrata a arte como espirito absoluto que se encontra o
problema hegeliano marcado pelo idealismo absoluto (Lago, 2014).

Gadamer rompe com os dois estigmas apresentados nos paradigmas
estéticos vistos até entao que colocavam ora enfoque no objeto, ora enfoque
no sujeito. De acordo com Lago (2014) a critica a teoria estética feita por
Gadamer possui como ponto central o problema da distingao estética
expressa na subjetividade do gosto e na figura do génio. Tal problema,
embora amplo e complexo, ¢ decorrente das compreensoes sobre percep¢io
e verdade contidas no 4mbito da filosofia da consciéncia (Lago, 2014).
Ambos os conceitos, desde a visao cldssica de estética, separam sujeito e
objeto e, com isso, conferem excesso de diretividade a Bildung. Gadamer
busca contornar tais problemdticas a0 compreender a experiéncia com a
obra de arte pelo cardter ontoldgico.

O encontro de Gadamer com a estética, de acordo com Hermann
(2010), nio foi de modo tradicional, mas pela tradi¢io fenomenoldgica,
em que o filésofo buscou compreender o papel que a arte possui em nossa
experiéncia com o mundo. A experiéncia com a obra de arte gadameriana

transcende o cardter subjetivo da interpretacdo, pois nos conduz a um
horizonte mais amplo, na medida em que nos interroga. Revela o ser e
transforma quem a vivencia [...] Trata-se de romper a relacio sujeito-
objeto, da arte como representacdo, para situarmos a obra de arte em
sua temporalidade e historicidade (Hermann, 2010, p. 51).

Para Gadamer, “tanto o sujeito como o objeto nao sustentam algo
em si se nao como articulagdo em que a coisa aparece como fendmeno e a
percep¢ao como um jogo” (Lago, 2014, p. 80). O jogo é a base ontoldgica
da experiéncia com a obra de arte gadameriana, é um movimento de
articulacio de ao menos dois lados (Hermann, 2010). A obra de arte,
nesse cendrio, nao é um objeto a ser dominado, pois a experiéncia com a
obra de arte ¢ ontoldgica, dé-se antes de qualquer atividade reflexionante
(Flickinger, 2010). Tal experiéncia possui estrutura prépria, baseada na
primazia da presenca da obra de arte que nos sacode, solicita-nos, que vem
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a0 nosso encontro. Na medida em que nos estranhamos e nos abrimos para
ouvir o que a obra de arte tem a dizer, colocamos no processo, também,
nossas pré-compreensoes, nossa historicidade.

Lago (2014) amplia a compreensao sobre como se d4 a experiéncia
com a obra de arte ao passo que aponta que o mero ver, ouvir e sentir
nio sio abstragoes dogmadticas que reduzem a experiéncia estética a um
experimento efetivado ou sofrido pelo sujeito. A experiéncia parte de um
movimento de copertencimento (Lago, 2014). Nesse sentido, a verdade
nao ¢ relativizada, porém nao ¢é absoluta, pois estd circunscrita em um
circulo de compreensio em que as compreensoes podem ser ampliadas na
medida em que a experiéncia modifica nosso ser.

Lago (2014) aponta que a experiéncia estética gadameriana ¢é
uma experiéncia (Erfahrung) hermenéutica, esta que, para Gadamer
(1999), é uma experiéncia negativa. Isso, pois é uma experiéncia que
leva a dor do crescimento, do reconhecimento de que nao se sabe tudo,
do reconhecimento de nossa finitude (Alves, 2011). Na experiéncia
hermenéutica com a obra de arte, no se renuncia a pretensio de verdade
da obra de arte, como se fazia na estética cldssica. Niu (2020) aponta que
¢ no reconhecimento da questao da verdade artistica que se desdobra
uma Bildung baseada na hermenéutica. No entanto, essa verdade que se
desvela na experiéncia dialégica nao conta com pretensio de exclusividade,
de sentido Unico, pois “cada linguagem expressiva precisa ser exposta a
interpretacdo e, com isso, a um processo da configuragio de um sentido
possivel, com pretensio de verdade prépria” (Flickinger, 2010, p. 57).

Gadamer (1999) partiu do exemplo da nossa experiéncia com a obra
de arte para evidenciar que todo movimento de compreensao é ontolégico
e estd imerso na tradigao e na linguagem de quem experiencia. Aspirar por
compreensao envolve colocar nossas pré-compreensoes a prova, abrir-nos
ao didlogo, buscar reconhecer o outro e, com isso, também reconhecer
a si. Para Gadamer, na experiéncia com a obra de arte hd um retorno a
si mesmo o que constitui a natureza da Bildung (Niu, 2020). A Bildung
gadameriana que se desdobra a partir da experiéncia estética que se dd no
encontro com o mundo possui, também, uma dimensao ética.

A experiéncia estética, ao relevar as limitacbes de nossas expectativas
culturais, abre o horizonte interpretativo para o diferente, o que nos
poe diante de outro modo de compreensio moral. Nao é um saber sé
para si, mas para o outro. Ou seja, a experiéncia estética, enquanto uma

experiéncia hermenéutica, ¢ insepardvel, do reconhecimento ético do
outro, em que a consciéncia ¢ profundamente dependente daquilo que
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estd fora, de realidades culturais. O acontecer do entendimento (seja
de uma pessoa, texto ou de uma obra de arte) nao é uma aquisicio
individual, mas pressupoe o encontro com o outro. (Hermann, 2010,

p. 54).

Por muito tempo as experiéncias estéticas foram compreendidas
como secunddrias, como inferiores se comparadas a razio e, portanto, foram
negligenciadas como caminho formativo. Em Gadamer, as experiéncias
estéticas assumem um cardter de condigao para Bildung, pois é na busca
por ampliar os horizontes de compreensio que somos levados a, a partir
do outro, conhecer mais sobre nés mesmos. Essa compreensio possui
potencialidades para promover uma virada ontolégica na Educagao em
Ciéncias, em que os processos educativos nao sao vistos apenas em termos
de contetdo a serem aprendidos e competéncias a serem desenvolvidas. Na
préxima secao evidenciaremos algumas dessas potencialidades.

Caminhos para uma Dimensao Ontolégica da Educagao em Ciéncias a

partir das Experiéncias Estéticas Gadamerianas

Apontamos no inicio deste trabalho para um cendrio de crise que
permeia a Educagao em Ciéncias. Crise que, na verdade, estd ligada aos
modos com que o ser humano busca compreender o mundo pautados,
em grande medida, em caminhos seguros para conduzir a uma verdade
absoluta. Este cendrio é formado, pois o campo da EC costuma retratar
seus processos educativos pelas lentes herdadas da tradigao iluminista que
compreendia o método cientifico como o mais correto para busca por
compreensao (Braga; Guerra; Reis, 2018).

A visao de Ciéncia iluminista buscava representar uma realidade
idealizada por meio de modelos abstratos, de modo a renunciar as
experiéncias com o mundo (Dahlin; @stergaard; Hugo, 2009). Nesse
cendrio hd um esquecimento do ser (2002) que nao se restringiu somente
a Ciéncia, mas também ao seu ensino. Eger (1992) reitera que isso levou
a um distanciamento entre o estudo das coisas e as coisas estudadas na
Educa¢io em Ciéncias. Com isso, nota-se, atualmente, uma Educa¢io em
Ciéncias pautada no instrumentalismo e no dogmatismo (Braga; Guerra;
Reis, 2018), no desenraizamento e na alienagio dos alunos (ODstergaard,
2017) e uma série de outras problemdticas que se instauraram na medida
em que a EC foi vista mais como um campo cientifico do que como um
campo educacional.
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Acreditamos que a compreensio sobre a Bildung de Gadamer ¢é
um ponto-chave para promover a virada ontoldgica mencionada por Eger
(1999) que critica o distanciamento presente na EC. O motivo que nos
leva a defender essa tese parte de Hermann (2002) que reitera que

A ideia de formagio na perspectiva hermenéutica pode contribuir para
superar a profunda cisdo entre 0 mundo moderno ¢ o “eu” com seus
problemas de incomunicabilidade e perda de for¢a vinculante, porque
a compreensio - conforme a hermenéutica problematiza - pode tanto
fundamentar o distanciamento do “eu”, da singularidade que vivencia
emogoes, pulsdes, quanto criar as condicdes reflexivas para a producio
de um mundo comum, que nio seja apenas um modo de o sujeito
sobreviver, mas que tenha sentido, que estabeleca vinculos entre o
mundo e o “eu”. (Hermann, 2002, p. 100-101).

Pensar a Educagio em Ciéncias em termos da Bildung de Gadamer
¢ um caminho para contornar a crise paradigmdtica ao passo que busca
resgatar a dimensio estética no processo educativo. Nao se trata de levar
o estudante a ver os conteuidos cientificos como relativos, mas de os levar
a experienciar os fendmenos cientificos, os outros e eles mesmos de modo
hermenéutico, estético e ético. Esse movimento consiste em reconhecer
a verdade do outro e, por meio dela, caminhar rumo a autoformagao.
A partir disso ¢ possivel fomentar um sentimento de enraizamento que
aproxima e articula o eu e o outro.

Propor experiéncias estéticas na EC nio se trata apenas de levar
para as aulas de Ciéncias musicas, poemas, pinturas (Carmo; Sousa;
Galiazzi, 2022), mas fomentar uma atitude estética (Pereira, 2011) e
uma consciéncia hermenéutica (Gadamer, 1999) em que o estudante ¢é
levado a ouvir o que o outro tem a dizer. E a partir dessas experiéncias do
estudante com o mundo em seu préprio horizonte de compreensio que
¢ possivel tragar um caminho de ampliagao de horizontes, ampliagao essa
que envolve aprender conceitos e férmulas da ciéncia, mas, antes de tudo,
estd comprometida com a Bildung, com um movimento formativo que
engloba aspectos ontoldgicos, éticos e estéticos.

Consideragoes finais

Este trabalho apresentou a crise da modernidade que perpassa todos
os modos de compreender, crise essa que separa sujeito e objeto, razao e
emogio, ética e estética. Tal crise, afetou diretamente os ideais formativos
do ser humano ao longo dos anos e afeta ainda o campo da Educacio
em Ciéncias que costuma supervalorizar a cogni¢ao em detrimento da
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sensibilidade. Nosso objetivo foi apresentar a articulagao entre a Bildung e
a Experiéncia Estética de Hans-Georg Gadamer como um modo de lidar
com tal crise, bem como para alguns desdobramentos dessa articulagio
para no campo da EC. Em Gadamer, a experiéncia de compreensao se dd
a partir de uma articulagao entre o eu e o outro. Para o filésofo, é preciso
cultivar uma postura estética de alteridade frente ao novo, porém somos
perpassados por nossas pré-compreensdes, por nossa ontologia prépria.
Com isso, compreender ¢ experienciar o mundo esteticamente e, com isso,
autoformar-se a partir do outro.

Os conceitos de Bildung e Experiéncia Estética, na perspectiva
da Hermenéutica Filoséfica, sio indissocidveis e se constituem como
caminhos para proporcionar uma virada ontolégica ao campo da
Educagao em Ciéncias. Compreender os processos educativos na EC por
essas lentes implica mudar o foco na aprendizagem de conceitos cientificos
e no desenvolvimento de competéncias e habilidades para cultivar uma
educagao ético-estética que envolva o corpo em uma postura de alteridade,
abertura a0 novo e nio de dominagio. Essa compreensio filoséfica do
campo, embora possua diversas implicagdes, nio se desdobra em métodos
ou caminhos bem definidos para orientar as prdticas educativas, pois
considera a ontologia de cada envolvido no processo que é sempre tnica.
Com isso, é preciso reinterpretar constantemente curriculos e prdticas
mediante uma reflexio filoséfica ética e estética.
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Capitulo 5

Musicas cldssicas com atividades de calculo mental:
experiéncia estética, filosofia e hermenéutica em um
relato de experiéncia
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Introducao

Esse estudo se trata de um assunto que é condizente com a situagao
social atual. A forma acelerada da busca por respostas e solugoes
rapidas gera um efeito, em dados momentos, infrene, que impede o sujeito
de vislumbrar o que lhe é oferecido para ampliar seus conhecimentos de
mundo e sua capacidade de compreender as diversas formas de linguagem
que este lhe apresenta. Concordemos com o historiador inglés Peter Burke
(2016), quando afirma que “[...] sabemos muito mais do que jamais
soubemos, porém individualmente todos nds enfrentamos a crescente
dificuldade de enxergar o panorama completo” (p. 140). Isso acontece na
trajetoria da sociedade em um contexto geral. No 4mbito educacional a
realidade nao ¢ diferente.

Quando se trata de educagio matemdtica, percebe-se que hd uma
problemdtica emergente relacionada a formagao dos sujeitos, na escola
e na sociedade, quando se trata de resolver problemas no cotidiano e
no ambiente escolar. A autora Cecilia Parra (1996) destaca que “[...] a
capacidade para desenvolver problemas, tomar decisoes, trabalhar com
outras pessoas, usar recursos de modo pertinente, fazem parte do perfil
reclamado pela sociedade [...]” (p. 193).

E quando se trata de situagdes problemas, apresentados nas
aulas de matemadtica, nao se pode deixar de considerar a importancia de
desenvolver conhecimentos de cédlculo desde as primeiras bases escolares.
A autora Berticelli (2017) afirma que “[...] o conhecimento dos processos
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de constru¢ao das nogoes intelectuais, que melhora a qualidade da
aprendizagem” (p. 27) estd relacionado diretamente ao célculo. E quando
este ¢ feito de forma mental, hd muitos outros beneficios emergentes deste
tipo de procedimento, que é chamado de cdlculo mental.

Uma das diversas formas de amenizar os danos causados pela
problemdtica aqui citada, acerca da educacio, é a experiéncia com musicas
cldssicas nas aulas de matemdtica, durante a realizagio de atividades de
cdlculo mental, sob a interpretacio compreendida como experiéncia
estética, em uma visio hermenéutica filoséfica. Carvalho (2020) ressalta
que “O uso da relagdo entre matemdtica e musica na escola nao é algo novo”
(p. 10). Esta seria mais uma razao para a realizagdo de uma experiéncia
nesta temdtica. Quando o assunto diz respeito 2 matemdtica desenvolvida
na sala de aula, é necessdrio destacar que

[...] as mais diferentes perspectivas afirmam que o centro do ensino
de matemdtica deve ser a resolucio de problemas. Ao mesmo tempo
parece evidente que a capacidade progressiva de resolugao de problemas
demanda um dominio crescente de cdlculo (Parra, 1996, p. 193).

A autora ressalta sobre a importincia da aproximagio do célculo
com os estudantes, que os torne independentes, com capacidade para
escolher as maneiras apropriadas para cada situagdo, chegar a possiveis
resultados e validar suas respostas (Parra, 1996). Faremos uma andlise,
tendo como parte basilar deste estudo atividades de cdlculo mental em
aulas de matemdtica.

Nossa experiéncia serd analisada em contexto hermenéutico
filoséfico, com um olhar sobre a estética presente na mesma. Para que o
experimento resulte positivamente, é necessdrio aprofundamento e base,
por meio de um paralelo entre alguns autores, que tratam da temdtica aqui
discutida: Pereira (2011), traz uma compreensao clara do seu entendimento
sobre experiéncia estética; Grondin (2012), trata de algo muito pertinente
para que esse didlogo acontega e o relato seja consistente e condizente com
o assunto a ser tratado: a hermenéutica filos6fica baseada em Hans-Georg
Gadamer; Sousa e Galiazzi (2019) trazem uma conexio entre esses dois
conceitos (hermenéutica filoséfica e experiéncia estética) que é pertinente
considerar.

Os autores Carmo, Sousa e Galiazzi (2022) fundamentam o estudo
quando colocam claramente sobre a experiéncia estética e a hermenéutica
filoséfica complementarem uma a outra, intermediadas por uma
interpretagdo que se utiliza dos dois conceitos para ser Ginica e completa;
Flickinger (2014) e Hermann (2002) nao deixam de ser pertinentes neste
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relato, quando destacam sobre a importincia de se familiarizar com uma
interpretagio de ser e mundo, que auxilia no processo de desaceleracao
social e na reflexdo da educagao, uma problemdtica muito crescente nos
dias atuais.

O autor Carvalho (2020) ressalta sobre o conhecimento,
familiarizagao e pertinéncia do envolvimento do educador e aluno no que
diz respeito ao estilo musical apresentado neste estudo. Para elucidar o
relato, cuja temdtica envolve a musica cldssica vista como obra de arte,
Sthendal (2013), utilizando de sua interpretagao e visao de mundo, traz
a histéria de Mozart, de forma que o leitor que entre em contato com ela
sinta-se parte da mesma.

Nesta perspectiva, apresentamos o relato sobre uma experiéncia com
estudantes do Ensino Fundamental I, cuja faixa etdria é cinco e seis anos,
pertencentes ao 1°ano, utilizando as bases propostas, com a consolidagao
de um experimento estético baseado em uma obra do artista conhecido
como Mozart e a utilizagao de suas composi¢des na realiza¢io de atividades
de matemidtica em sala de aula.

Experiéncia Estética e Hermenéutica Filos6fica: a relevancia da musica
clissica em atividades de cdlculo mental

Para haver um entendimento mais completo acerca do assunto a ser
tratado neste escrito, fagamos um paréntese para tratar sobre interpretagao.
No entanto, nao nos referimos aqui a qualquer interpreta¢io, mas a uma
forma de interpretar que modifica os conceitos do sujeito que a conhece: a
interpretagiao hermenéutica filoséfica.

Nesta perspectiva, é necessdrio que se conhega o conceito cldssico
da hermenéutica. De acordo com Grondin (2012)
no sentido cldssico do termo, a hermenéutica designava outrora a arze
de interpretar textos. Essa arte se desenvolveu sobretudo no scio das
disciplinas ligadas a interpretagio de textos sagrados ou canénicos: a
teologia (que abordou uma hermenéutica sacra), o direito (hermenéutica
iuris) e a filologia (hermenéutica profana). (...) Ela possuia um objetivo
essencialmente normativo: propunha regras, preceitos ou cAnones que
permitissem bem interpretar textos (Grondin, 2012, p. 12).
Compreendemos que uma hermenéutica simples, direta, que nio
consegue atingir os patamares necessarios a uma compreensao dinimica,
aberta e mais que condizente com a situagao ou texto a ser interpretado,
pode ser nomeada como hermenéutica cldssica. Para que haja uma percepgio
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coerente com os termos tratados, ¢ considerdvel apresentar um paralelo
com a hermenéutica gadameriana, de Hans-Georg Gadamer, filésofo
nascido na Alemanha, que dedicou sua vida a refletir, estudar, pesquisar,
escrever uma hermenéutica voltada para a filosofia, transformando-a em
mais que uma simples interpretacao, em um instrumento de atribuicao de
sentido a algo, alguém, ou a um acontecimento. De acordo com Grondin
(2012, p. 63), “O propésito inicial de Gadamer ¢ justificar a experiéncia
de verdade das ciéncias humanas (e do entendimento em geral) partindo
da concepgio ‘participativa’ do entendimento”.

Consideremos uma relevante referéncia a educacio. De acordo com
Flickinger (2014, p. 65), “Gadamer vé na linguagem o campo experiencial
do homem”. Quando se trata do ambiente ou instituicao educacional, é
imprescindivel que se trabalhe com a linguagem daquilo que se mostra ao
aprendente, fazendo com que o mesmo a compreenda de acordo com suas
vivéncias e experiéncias, cultural e socialmente. O autor ainda acrescenta,
sobre a linguagem tratada neste escrito, que

[...] percebemos que ela poe o dedo em virias feridas do sistema e das
préticas sociais de cardter também pedagdgicos. A legitimidade dessa
constata¢do ¢ observdvel em alguns fendmenos tipicos que caracterizam
o cendrio atual da educacio (Flickinger, 2014, p. 65-66).

Para evidenciar a importincia da musica cldssica para atividades
de matemadtica de cdlculo mental em sala de aula, faremos uma referéncia
concisa a biografia de Mozart, que contribuiu e ainda o faz demasiadamente
para expandir a cultura e propensao 4 musica cldssica. Para isso, tomou-se
como base o livro de Sthendal, intitulado “A vida de Mozart”, contando
a histéria do musico compositor Jean-Chrysostome-Wolfgang-Théophile
Mozart (1756 — 1791), conhecido mundialmente como Mozart.

Nessa perspectiva, fomentamos aqui a discussao acerca de uma
visdo hermenéutica filoséfica sobre qual aspecto pode ser compreendido,
visto e sentido sobre a linguagem transmitida pela masica de Mozart na
sala de aula. Quando se trata da musica cldssica, ¢ interessante fazer uma
conexao com a arte do entendimento, enxergando-a como uma obra de
arte. Para efetiva compreensao, falaremos sobre o entendimento provocado
pela hermenéutica filoséfica acerca das experiéncias estéticas. Mas o que
tem a ver experiéncias estéticas, obra de arte, musica cldssica?

A hermenéutica, quando compreendida ou interpretada, tem
o poder de transformar o contexto que a envolve, e o sujeito que neste
contexto traga sua trajetéria. Quando o individuo se interpreta e interpreta
a linguagem dos seres e do mundo, necessita de um intermédio, equilibrio,



ExPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCACAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL 79

e quem lhe proporciona isso é a hermenéutica. Quando se trata do sujeito
em um Ambito educacional, acordando com Hermann (2002), em suas
colocagdes com relagao a linguagem, baseada no pensamento gadameriano,
diz que “ela ndo é s6 um recurso a mais entre outros, mas toda nossa
orientagdo no mundo estd estruturada linguisticamente. (...) A linguagem
¢ 0 meio pelo qual se efetiva o entendimento a respeito de algo” (Hermann,
2002, p. 62).

A experiéncia, no sentido aqui discutido, envolvendo a estética,
proporciona ao sujeito ampliar seus conhecimentos acerca de algo,
trazendo-lhe orientagio sobre como se portar diante de situagoes, sem que
o mesmo se sinta induzido, mas dando-lhe a oportunidade de consolidar
suas préprias crengas e escolhas. De acordo com Sousa e Galiazzi (2019),

A estrutura da vivéncia tem estreita afinidade com a estética. Isto fica
mais evidente, especialmente, se nos atentarmos para o modo como
interpretamos uma obra de arte. O contato com uma obra de arte
exemplifica nosso préprio modo de ser no mundo, principalmente,
quando esta obra nos estranha (Sousa e Galiazzi, 2019, p. 112).

A experiéncia relatada neste escrito pode ser ilustrada pelo conceito
de experiéncia estética, onde por meio de algo diferente, curioso, de aspecto
cultural, trouxe resultados positivos com relagao a reagio e receptividade
dos envolvidos (professora e estudantes). Em concordancia com Pereira
(2011, p. 111), “A razao estética habilita o sujeito para que se concebam
mundos nao apenas a partir de elou sobre esquemas referenciais, mas
partir de e sobre a experiéncia da presentificagio do que existe (...)". A
experiéncia se torna Unica, marcante, presente, sélida.

A musica cldssica na sala de aula: uma visao diferente

Iniciemos esta etapa do estudo explanando de forma concisa a
biografia de Jean-Chrysostome-Wolfgang-Théophile Mozart (1756-1791),

conhecido mundialmente como Mozart (Sthendal, 2013).

Nascido em Salzburgo a 27 de janeiro de 1756, irmao mais novo
de Marie-Anne, sendo que de sete irmaos, somente os dois sobreviveram.
Aos quatro anos, comegou a aprender com o pai, Leopoldo Mozart, que
era musico, pequenas pecas musicais, que lhe proporcionavam gosto e
também ao pai. Wolfgang, como era chamado, gostava de brincar como
qualquer crianga comum, mas quando conheceu a musica, o gosto pelas
brincadeiras desapareceu, a nio ser quando introduzia a musica nelas

(Sthendal, 2013).
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Com essa idade jd conseguia compor acordes com tantos detalhes
que até os musicos profissionais nao conseguiam executar. Fazia com que
Mozart (pai) enchesse seus olhos de ldgrimas e seu coragao de alegria. O
pequeno Wolfgang comegou a compor concertos aos oito anos de idade,
sendo que suas composi¢oes iam sendo publicadas quando acabadas, a cada
lugar por onde a familia Mozart passava, o menino prodigio executando
os concertos sempre na companhia de sua irma. O pequeno musico tinha
habilidades musicais inquestiondveis, tocando qualquer instrumento que
lhe pusessem nas maos. Com apenas doze anos foi nomeado mestre de
concerto (Sthendal, 2013 — trad. p. 2-18).

Percebe-se algo diferente na vida da crianca chamada Jean-
Chrysostome-Wolfgang-Théophile Mozart, conhecida a principio como
Wolfgang e posteriormente, até a sua morte, aos trinta e cinco anos de idade,
como Mozart (chamada assim como seu pai). Analisemos esses feitos como
abrilhantados pela mais perfeita arte, em forma de composicoes e concertos
musicais, intrinsecos em sua vida. De acordo com Grondin (2012, p.67)
“ninguém pode ficar indiferente a uma obra de arte que nos suspende ante
sua verdade. Essa revelacdo que transforma a realidade, ‘transfigurada’ e
‘reconhecida’ em uma obra de arte, também nos transforma”.

Pereira (2011) afirma que

A atitude estética é uma atitude desinteressada, é uma abertura, uma
disponibilidade nao tanto para a coisa ou o acontecimento “em si”,
naquilo que ele tem de consisténcia, mas para os efeitos que ele produz
em mim, na minha percepgao, no meu sentimento (Pereira, 2011, p-

114).

Essa ¢ a reacio genuina ao que uma obra de arte apresenta, dando
acesso a uma fruigdo estética, fazendo com que o sujeito envolvido sinta
gozo em compreendé-la, provocando nela uma revelagio do que ¢ real,
daquilo que ela realmente representa.

Miuisica cldssica em atividades de cdlculo mental: uma experiéncia esté-

tica com interpretagao hermenéutica

-

E notéria a necessidade de acalmar o imediatismo imposto, de
forma involuntdria, pela sociedade nas atuais conjunturas. Respostas
rdpidas, resolugoes eficazes, resultados sempre satisfatérios e imediatos.
Esse é o perfil da sociedade nos dias atuais. Quando o assunto é ambiente
educacional, essa realidade nao ¢ divergente. O imediatismo, a busca
desenfreada pelas respostas, o acesso ilimitado a tecnologia, faz com que
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os estudantes deixem de viver ou interpretar seus proprios conceitos para
vencer todas as rdpidas etapas dos processos culturais, sociais, pessoais,
cognitivos, de aprendizagem. Isso provoca uma crescente desatengio ao
seu entorno, criando uma lacuna no pensamento, na interpretaio real,
na prépria linguagem. Afirma Flickinger (2014) que “[...] ¢ contra essa
dinAmica que a hermenéutica filoséfica argumenta, lembrando a pedagogia
da necessidade de contrabalangar essa tendéncia unilateral” (p. 67).

Com este objetivo, foi realizada uma experiéncia em uma turma de
1° ano do Ensino fundamental, composta por estudantes de cinco e seis
anos. Esta consistiu na utilizacdo de musicas cldssicas para a resolugao de
atividades de cdlculo mental, visto que se trata de uma experiéncia relevante
para o processo educativo, uma vez que se considere os beneficios desse
género musical para este tipo de ambiente. Desde o inicio da experiéncia,
foi colocado para os estudantes o conceito da musica como “obra de
arte”, sob a justificativa real da musica também fazer parte deste contexto.
Nada foi imposto. Os estudantes foram convidados a apreciar, enquanto a
professora ia relatando os beneficios desse tipo de musica para as atividades
cerebrais.

Ressaltamos a importincia do contato do professor com o célculo
mental, seus conhecimentos e estratégias. A professora, anteriormente,
foi convidada a participar de um curso, intitulado CalMe Pro* — Célculo
mental para professores, coordenado pelas professoras doutoras Danilene
Gullich Donin Berticelli e Sabrina Zancan, com o objetivo de preparar o
professor para trabalhar com o cdlculo mental na sala de aula. Segundo
as pesquisadoras, os professores representam parte fundamental neste
processo, visto que sao responsdveis por preparar o ambiente matemdtico
de modo que os estudantes sejam estimulados, com o intuito de “[...]
despertar a curiosidade Matemdtica, passar uma ideia positiva e despertar
o interesso dos alunos por essa ciéncia” (Berticelli e Zancan, 2021, p. 2).

As autoras ainda destacam sobre a pertinéncia em levar o aluno
a olhar para a matemdtica como um agrupamento de ideias e relacoes,
refletindo sobre as ideias e dando sentido s mesmas (Berticelli e Zancan,

2021).

A experiéncia teve inicio com a professora da turma trazendo uma
composi¢ao cldssica para a sala de aula, sem uma prévia sobre os seus

2 O CalMe Pro — Curso de Célculo Mental para Professores, é especifico para os docentes, do
Ensino Fundamental e Médio, e para demais pessoas que queiram aprender célculo mental.
A formagio tem por objetivo desenvolver o raciocinio 16gico, memoria, rapidez e exatidio na
resolugdo de problemas (Berticelli e Zancan, 2021).
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conceitos, causando curiosidade nos estudantes, pelo fato de ainda nio
terem nenhum contato com a mesma em situacdes anteriores. Nos cabe
ressaltar o que Carvalho (2020) afirma sobre uma interagdo entre a musica
e a matemdtica, quando diz que “[...] essa perspectiva cldssica sobre a
matemdtica e a musica [...], trazida para a sala de aula atual pode contribuir
para dar mais significado aos conceitos matematicos [...]” (p. 10).

Apéds os primeiros contatos, surgiu a curiosidade por parte dos
estudantes em saber a origem da composigao. Partindo disso, a professora
expds a histéria de Mozart (principalmente sua infincia), recontada em
uma linguagem condizente com a faixa etdria da turma, tendo como base
o escrito de Henri-Marie Beyle, conhecido por seu pseuddnimo literdrio,
Sthendal (2013). Ao final da reprodugdo oral da histéria, a professora
encerrou com uma afirma¢io do autor, quando diz que “A parte mais
extraordindria da vida de Mozart é sua infincia (...)” (Sthendal, 2013, trad.
p. 17)”.

A histéria sobre o inicio da vida do musico proporcionou uma nova
experiéncia com a turma: a aceitagdo do novo; a partir do momento em
que conheceram sobre quem estavam ouvindo, passaram a se interessar
com um pouco mais de énfase nesse estilo musical.

A vista disso, comecaram a pedir pela musica cldssica durante
as atividades, em especifico as de cdlculo mental, onde precisavam se
concentrar para realizar o que era proposto. Uma das bases deste escrito estd
na afirmacio de Flickinger (2014), quando diz que “Ao longo das tltimas
décadas, o debate principal na pedagogia alimentou-se das queixas quanto
a crescente caréncia na formagao bdsica das criancas e dos adolescentes”
(Flickinger, 2014, p. 66). O fato de fazermos parte de uma sociedade
imediatista tem agravado o processo educativo, por isso ¢ necessdrio que
se atente para as estratégias possiveis a reversio desse processo. Uma delas
se apresenta através da experiéncia estética, com a utilizagdo das musicas
cléssicas.

Durante o experimento com a turma, percebeu-se que os estudantes
se interessavam em aprofundar mais seus conhecimentos acerca da musica
cldssica, sendo que foi disponibilizado a eles contatos com outros artistas
(Chopin, Beethoven), dando-lhes oportunidade de escolher o que queriam
ouvir em determinado dia, conforme a atividade proposta.

Consideramos que é o que a experiéncia estética provoca, uma
ampliagdo da interpretagio do sujeito com relagao ao mundo que estd no
seu entorno. Sousa e Galiazzi (2019) afirmam que
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Neste jogo hermenéutico de estar disponivel esteticamente para
interpretar o mundo, o sujeito que estd aberto para os diferentes sentidos
disponiveis para compreender(-se) (n)o mundo pode se dar conta de
que outros tantos estio mais ou menos alcancdveis A interpretagio.
Aposta-se, assim, em uma autoformagio para/na experiéncia estética
a partir do desenvolvimento de atitudes estéticas para lidar com o nao
familiar (Sousa e Galiazzi, 2019, p. 113).

Percebeu-se um interesse genuino dos estudantes em levar para suas
vivéncias familiares o que aprenderam na escola sobre esse género musical,
causando curiosidade por parte da familia em saber a origem do interesse
e consequentemente seu envolvimento nesse processo experimental. Um
exemplo disso foi o relato de uma estudante, de cinco anos, quando chegou
na sala de aula e contou para a professora o seguinte relato:

Professora, ontem cheguei em casa falando para a mamie que
conhecemos um artista: Mozart. Contei a histéria dele a ela. Ela achou
linda a histéria! Agora, toda vez que vou fazer meus temas de casa, peco
a ela que coloque Mozart para eu ouvirl® (Aluna 1, 5 anos).

Notou-se que os pais também foram envolvidos em uma experiéncia
(estética) que foi além dos horizontes da sala de aula. E interessante fazer
um comparativo com o jogo, conforme Gadamer. Em conformidade com
Carmo, Sousa e Galiazzi (2022), “No jogo hermenéutico, o sujeito precisa
estar aberto para os diferentes sentidos disponiveis para compreender(-se)

(n)o mundo” (p. 414).

Por que o comparativo com o jogo? Uma vez que se decide jogar
o0 jogo da experiéncia, da descoberta, do desejo de interpretar, entender
como se d4d um processo de linguagem dos seres, quando esse jogo passa
de uma etapa para outra, nao hd retorno, o sujeito envolvido nio serd mais
o mesmo, sendo impossivel vislumbrar o mundo, a histéria, a sociedade
ou a cultura da mesma maneira. Grondin (2012) afirma que “O jogo niao
tem nada de subjetivo para Gadamer. Ao contririo, aquele que joga se
encontra, sobretudo, transportado para uma realidade que o ultrapassa’

(Grondin, 2012, p. 64).

Quando o sujeito entra em contato ou vive uma experiéncia estética,
tudo que o rodeia, inclusive ele préprio, se transforma. Nao por haver
mudanca nos objetos ou em outros seres, mas o diferencial estd no fato do
sujeito passar a ter uma visdo diferente da que tinha anteriormente. Sua
forma de pensar e ver nunca mais serd a mesma. Quando se trata de uma
obra de arte, neste caso, da musica cléssica, é necessdrio que reconhegcamos

3 Momento da professora com os alunos, realizando atividades de matemdtica na sala de aula,
durante o segundo semestre de 2022.
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que o contato com ela nos transforma, estabelecendo uma ponte entre os
inimeros caminhos que tem o poder de nos conduzir. Afirma Grondin
(2012) que “A obra de arte nao oferece apenas uma fruiio estética, ela é,
num primeiro momento, um encontro de verdade” (Grondin, 2012, p.
65).

Nesta perspectiva, ilustremos a afirma¢io anterior com o relato de
outra aluna com relagio a levar para casa a experiéncia que teve em sala de
aula, ampliando seus horizontes e influenciando o seu entorno, oferecendo
aos seres ao seu redor o contato com a fruigao estética, com o horizonte
expandido que ela é capaz de possibilitar.

Professora, quando escuto Mozart, tenho muita vontade de estudar.
Quando vocé coloca Beeethoven, eu fico tao calma que tenho sono.
Cheguei em casa ontem, minha mie colocou Mozart pra eu fazer a
leitura do livro que peguei na biblioteca. Na hora de dormir eu pedi a
ela: “mamie, coloca Beethoven pra eu dormir”? Ela respondeu: “Claro
que nao, filha! Como vou colocar um filme pra vocé dormir? Agora
nao ¢ hora de assistir filme!” Af, eu disse: “mamde, senta aqui que
vou te contar uma histéria”. Contei pra ela a histéria de Beethoven, o
musico. Ela entendeu que eu queria dormir ouvindo uma mdsica de
Beethoven.* (Aluna 2, 6 anos).

Nota-se novamente a influéncia do pensamento gadameriano
acerca da experiéncia. Acordando com Carmo, Sousa e Galiazzi (2022),
quando dizem que

Para Gadamer (2015), na experiéncia interpretativa nio sio somente
nossas pré-compreensdes que estio imersas na tradigio, aquilo que
buscamos compreender também estd situado historicamente, seja ele
uma obra de arte, um texto, uma cultura ou uma outra pessoa. Dessa
forma, a compreensio constitui um movimento de fusdo de horizontes
compreensivos em que ambos os que dialogam podem ampliar seus
horizontes de compreensao (Carmo, Sousa e Galiazzi, 2022, p. 411).

Quando o ser humano se interpreta ¢ o faz com a linguagem do
mundo e dos seres, ele necessita de um intermédio, equilibrio, e quem lhe
proporciona isso ¢ a hermenéutica. Quando a experiéncia estética é vista
por esse horizonte, ela tem o poder de desconstruir todas as perspectivas que
se possa ter sobre uma histéria, uma cultura, uma situagdo contemporanea,
de uma obra de arte, por exemplo, o contato com um género musical
diferente do que é considerado “normal” na contemporaneidade, uma
determinada linguagem. E quando se trata da perspectiva educacional,

4 Momento na sala de aula, no segundo semestre do ano de 2022, dos alunos com a professora,
em discussio sobre os beneficios de ouvir musica cldssica durante a realizagio de atividades de
matematica.
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nao ¢ diferente. Ressaltamos a afirmacio de Flickinger (2014), baseado
em Gadamer, quando diz que “a lingua é o horizonte existencial do ser
humano, nio hd nada mais importante do que dar a crianga, desde cedo, a
oportunidade de mergulhar e viver nela” (Flickinger, 2014, p. 70).

Com base nessa afirmacio, por que nio dar uma interpretagio
estética a linguagem retratada pela obra de arte contida na musica cldssica?
A hermenéutica filoséfica gadameriana tem a capacidade de transpassar
o passado, trazendo-o consigo, para consolidar uma fusio de horizontes
entre a histéria passada e o momento presente, trazendo a linguagem “de
ontem” para ilustrar a “de hoje”, mostrando a humildade ética, a percepg¢io
do outro, a abertura a linguagem do outro e do mundo, a linguagem
ilustrada em uma obra de arte, em uma mdsica, situagio, podendo levar
o sujeito a uma dimensdo por ele desconhecida, porém bem aceita. Em
concomitancia, Pereira (2011) afirma que

Quando se produz um arranjo entre sujeito ¢ mundo (entendido o
mundo aqui como qualquer daquelas realidades — existentes ou nio
— a que me referi logo acima: uma musica, o siléncio, uma paisagem,
uma cena, um sentimento, um sonho) e esse arranjo gera um estado
diferente, um potencial deslocamento no modo de ser do sujeito, uma
vertigem, um embrulho no estémago, estamos falando do aparecimento
do primeiro movimento de emergéncia da obra de arte (Pereira, 2011,
p. 115-116).

E pertinente a0 momento vivenciado pela sociedade a compreensio
real das consequéncias do imediatismo, de nao fazer uma pausa para
reflexdo, de querer sempre vencer os desafios impostos pelo que a sociedade
exige, de acordo com seu momento histérico, sociedade que se preocupa
em adquirir suas respostas por meios rdpidos, tentando acompanhar da
melhor maneira o que o mundo e os seres lhes oferecem como recurso,
resultado, resolucio.

Estendendo para o ambito educacional, as inquietagdes nao
deixam de existir neste tipo de ambiente. Vive-se em uma época histérica
onde o imediatismo toma o lugar da interpretagio das coisas, sujeitos,
das situagoes, de acontecimentos dentro da drea educacional. Hermann
(2002, p. 42) acerca da concep¢io gadameriana, afirma que “Gadamer
quer mostrar que o contato com a obra de arte abre o mundo, amplia
horizontes. A arte surge como um campo que permite compreender aquilo
que “nao ¢ dito”, mas que expde uma verdade”.
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O contato com a obra de arte, quando vivenciado no ambiente
educacional (e outros ambientes), revela o que estd escondido, faz ressurgir
o hdbito de interpretar e ver as coisas de formas e horizontes diferentes.

Consideragoes finais

O experimento com a musica cldssica na sala de aula trouxe a
prova de que a experiéncia estética faz com que o sujeito se abra diante do
mundo. A arte s6 se revela se o ser que estd em contato com ela o permite.
Se torna intrinseco aquilo que tomamos para nés, nio como algo imposto,
mas como uma experiéncia vivida, experimentada, testada, analisada e
aprovada (ou nao) por noés.

A partir do momento em que isso acontece, a estética se revela,
os horizontes se abrem e a vida nunca mais serd a mesma. A obra nio
se mostra de forma simétrica para todos que a contemplam. Se revela de
acordo com a receptividade dos seus conectados. Para uns, é apenas uma
obra, nem deva se dizer de arte, apenas mais uma musica (nao tao boa,
como diriam muitos na contemporaneidade). No instante em que o sujeito
compreende sua proximidade com o objeto (neste caso, a arte em forma de
género musical — musica cldssica), se dd inicio ao processo da linguagem,
onde de forma pertencente, se relaciona com a experiéncia estética. Isso se
consolida quando o sujeito encontra verdadeiramente a arte.

Quando ocorre este fendmeno, quando o sujeito se mostra
fascinado pela estética apresentada a ele, quando estd realmente envolvido
na experiéncia, ele niao enxerga mais aquilo como obrigatério, ou mesmo
como diktat, conceito de Grondin (2012, p. 67), quando se refere a
exigéncias impostas por algo ou alguém. Com sua abertura ao novo, ao
entorno, ele deixa de ver como apenas utilidade, passando para o patamar
da visdo estética, ocorrendo, dessa forma, a experiéncia estética.

Este relato mostra que a musica cldssica proporcionou tudo isso.
A turma do 1° ano do Ensino Fundamental que teve contato com essa
arte, dentro do contexto aqui compreendido, com toda a certeza nunca
mais serd a mesma. E quando chegar o momento, no futuro, deles se
depararem com a histdria de suas vidas, passada como um filme, verio
estes momentos de vivéncia em uma experiéncia estética, como momentos
Unicos, exclusivos, de uma época em que compreenderam sua prépria
existéncia e a relagio dela com o mundo. Em algum momento de suas
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vidas verdo essa experiéncia refletida, interpretada, em acontecimentos ou
situagoes pelas quais irdo passar.

Referéncias

BERTICELLI, D. G. D. Cilculo mental no ensino primdrio
(1950-1970) — um olhar particular para o Parand. 2017. 157f. Tese
(Doutorado) — Programa de Pés-Graduagao em Educacio, Pontificia
Universidade Cat6lica do Parand, Curitiba, 2017. Disponivel em: https://
repositorio.ufsc.br/handle/123456789/180391. Acesso em 12 dez., 2023.

BERTICELLIL D. G. D.; ZANCAN, S. CalMe Pro — Cilculo mental
para professores. Revista de Ensino de Ciéncias e Matemdtica, [S. L], v.
12, n. 4, p. 1-21, 2021. Disponivel em: https://revistapos.cruzeirodosul.
edu.br/index.php/rencima/article/view/2982. Acesso em: 01 dez. 2023.

BURKE, P. O que é histéria do conhecimento? Tradugao Cldudia Freire
(1 ed.). Sao Paulo: Editora UNESP, 2016.

CARMO A. P. C, SOUSA, R. S., M. GALIAZZI, M. C. Experiéncias
estéticas na formagao de professores de ciéncias e matemdtica:
influéncias da hermenéutica gadameriana. EMP — Educagio
Matemdtica e Pesquisa, v. 24, n. 2, 2022. Disponivel em: https://revistas.
pucsp.br/index.php/emp/article/view/57412/40265. Acesso em 20 out.
2022.

CARVALHO, R. A. O resgate de elementos da Paideia grega como
orienta¢ao no uso da histéria da matemadtica e da misica na sala de
aula. 2020. 89 f. Dissertacao (Mestrado em Educacio Matemdtica) —
Instituto de Ciéncias Exatas e Bioldgicas, Universidade Federal de Ouro
Preto, Ouro Preto, 2020. Disponivel em: https://repositorio.ufop.br/
handle/123456789/13308. Acesso em 1 dez. 2023.

FLICKINGER, H.-G. Gadamer & a Educagao. Belo Horizonte:
Auténtica, 2014.

GRONDIN, J. Hermenéutica. Trad. Marcos Marcionilo. Sio Paulo:
Pardbola Editorial, 2012.

HERMANN, Nadja. Hermenéutica e Educagao. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

PARRA, C. Célculo mental na escola primdria. In: PARRA, C,, SAIZ,
S. (orgs) Diddtica da Matematica: reflexdes Psicopedagégicas. Porto


https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/180391
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/180391
https://revistapos.cruzeirodosul.edu.br/index.php/rencima/article/view/2982
https://revistapos.cruzeirodosul.edu.br/index.php/rencima/article/view/2982
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/57412/40265
https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/57412/40265
https://repositorio.ufop.br/handle/123456789/13308
https://repositorio.ufop.br/handle/123456789/13308

88 EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDpUCAGAO EM CIfNcIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL

Alegre: Artmed, 1996, reimpressao em 2009.

PEREIRA, M. V. Contribuigées para entender a Experiéncia Estética.
Revista Luséfona de Educagao, v. 18, 2011. Disponivel em https://
revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/2566. Acesso em
20 out. 2022.

SOUSA, R. S., GALIAZZI, M. C. Experiéncias Estéticas na Pesquisa
em Educagao Quimica: Emergéncias investigativas na Formacao de
Professores de Quimica em uma Comunidade Aprendente. RECM

— Revista de Educagao, Ciéncias e Matematica, v.9, n.2, agosto, 2019.
Disponivel em: http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/

article/view/5424. Acesso em 30 set. 2022.
STHENDAL, 783-1842. A vida de Mozart / Stendhal ; traducao Teresa

Ottoni ; revisao e notas Rafael Fonseca. — [2. ed.] — Rio de Janeiro:
Revan, 2013. Disponivel em: https://doceru.com/doc/e8sc5cx Acesso em
30 mai. 2022.

MOZART, W. A. Flute and Harp Concerto, K, 299, 2nd Movement
(Amadeus Sountrack). Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=IfAgr9ZLZDg. Acesso em 22 mai. 2022.

MOZART, W. A. Concerto for Flute and Harp KV 299
(2nd movement). Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=00iO7FXWhx8. Acesso em 30 mai. 2022.


https://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/2566
https://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/2566
http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/5424
http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/5424
https://doceru.com/doc/e8sc5cx
https://www.youtube.com/watch?v=lfAgr9ZLZDg
https://www.youtube.com/watch?v=lfAgr9ZLZDg
https://www.youtube.com/watch?v=00iO7FXWhx8
https://www.youtube.com/watch?v=00iO7FXWhx8

Parte 11

Experiéncia Estética na Educacao
em Ciéncias e dreas afins






Capitulo 6

A potencialidade da obra de Primo Levi no processo
de humanizacao entre Ciéncias e Literatura:
caminhos diversos na formagao de professoras e de
professores em Educacio em Ciéncias

Jackson Luis Martins Cacciamani'

Ronaldo Aurélio Gimenes Garcia?

DOI 10.46550/978-65-6135-076-1.91-99

Algumas primeiras palavras

presente trabalho constitui-se num recorte de uma proposta

mais ampla a respeito de um projeto de pesquisa e de
extensdo acerca da potencialidade da interagao entre Ciéncias e Literatura
na formacgio de professoras e de professores em Educacao em Ciéncias.
Os projetos pertencem ao Grupo de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
Naturais — GPECieN — na Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS
— campus Realeza/PR. Os cursos envolvidos nos projetos mencionados
sao: Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, sendo que cabe destacar que nossos cursos de
graduacio em Licenciatura sio noturnos, bem como nossas e nossos
estudantes pertencem ao mundo do trabalho na sua maioria, isto ¢, em
diversos momentos somente conseguindo participar das atividades de
ensino, pesquisa, extensdo e cultura na nossa universidade no periodo
noturno.

Por isso, a intengao inicial desses projetos (tanto de pesquisa quanto
de extensao) e, por conseguinte, de ensino é catalisarmos e ampliarmos
horizontes de compreensao a respeito dessa interagao entre Ciéncias e
Literatura, pois isso tudo tem desdobramentos no espago-tempo da nossa
sala de aula nos cursos de Licenciatura. E, ainda, proporcionarmos assim

1 Professor da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS — campus Realeza/PR — pertencente
a drea da Educacio em Ciéncias.

2 Professor da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS — campus Realeza/PR — pertencente
a drea da Educacio.
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alguns movimentos mais interdisciplinares e coletivos no que diz respeito
ao processo formativo.

Especialmente, no projeto de extensio temos a participagao
de colegas professoras da escola da Educacio Bdsica que por sua vez,
vem desenvolvendo essa proposta nos seus espagos e tempos dentro da
escola, inclusive, com estudantes com autismo em salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), por exemplo.

Com isso, estamos procurando trazer para a formagao de professoras
e professores uma dimensao ainda pouco explorada que envolve as Ciéncias
como um conhecimento que no estd apenas nas bancadas dos laboratérios,
nas revistas e periédicos cientificos, nas pdginas dos livros diddticos ou em
outros materiais diddticos, mas estd em toda parte: no pdtio da escola,
nas ruas, nas casas, nos quintais, dentro de ndés e também nas obras
literdrias. Por vezes, se apresenta de forma explicita como nos poemas de
Augusto dos Anjos ou livros de Jalio Verne. Contudo, em outros casos
os conhecimentos cientificos nao estao tio evidentes, mas deixam antever
diversas possibilidades por meio de narrativas, poesias, contos que podem
contribuir para se pensar em outras formas de pensar, ensinar e aprender
Ciéncias. Sao possibilidades que nao surgem de uma férmula matemadtica
na lousa ou de um texto descrevendo as descobertas de Mendel, mas de um
conto como “O ovo e a galinha” de Clarice Lispector.

Primo Levi: o quimico italiano que potencializou a narrativa de teste-

munho

O processo de formacao de professoras e de professores no Brasil,
bem como noutros paises da América Latina é pautado por politicas
publicas de governo, especialmente, no que diz respeito ao trabalho na
escola da Educagao Bésica. Durante muito tempo, especialmente até final
do século XX, a formacao de professores esteve muito atrelada aos cursos de
bacharelado. Desta forma, concebia-se que formar um docente era apenas
adicionar alguns contetidos de cardter diddtico e tudo estaria resolvido.
Somente, muito recentemente, algumas medidas vém sendo tomadas
no sentido de pensar mais seriamente o que é formar um profissional da
Educacio. Mesmo assim, as coisas ndo mudam assim tao rapidamente.
E, ao longo dos anos, as dreas da Educacio e Educac¢ao em Ciéncias vem
proporcionando espacos e tempos de partilha de conhecimentos, saberes
e experiéncias acerca do que se produz de conhecimento tanto na escola
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da Educagio Bdsica quanto na Universidade (no nosso caso nos cursos de
graduagio em Licenciatura). Especialmente, o nosso grupo de pesquisa
encontra sustento nos seus argumentos na perspectiva do educar pela
pesquisa (Demo, 1998; Galiazzi, 2003) e no educar pelo argumento
(Bernardo, 2007) e pela escrita (Marques, 2001) e, por conseguinte
pela leitura, sendo que a linguagem nos constitui como seres humanos
incompletos, inconclusos e inacabados como nos ensina em diversos
momentos — Freire.

Por isso, defendemos o argumento coletivo acerca da interacio
entre Ciéncias e Literatura no processo de formagio de professoras
e de professores em Educagao em Ciéncias, ou seja, a nossa inten¢ao ¢é
preservar as especificidades de cada drea do conhecimento, mas, a0 mesmo
tempo, potencializar interagoes dialégicas a respeito dessa interagdio num
movimento de proporcionarmos espagos e tempos de problematizacao
acerca da produgiao do conhecimento das Ciéncias, principalmente,
no que diz respeito aos processos histéricos, filoséficos, socioldgicos,
antropolo’gicos, entre outros. E a Literatura tem isso na sua esséncia,
isto é, catalisar outras percepgoes, prestar atengao em detalhes antes nao
enxergados, problematizar as nossas concep¢des acerca da produgio do
conhecimento das Ciéncias, e acima de tudo compreender que a produg¢ao
do conhecimento das Ciéncias é uma produ¢io humana, portanto,
constituida por incertezas, inquietudes e intencionalidades.

Algumas discussées rumo a ampliagao dos horizontes acerca da intera-

¢ao entre Ciéncias e Literatura

A obra de Primo Levi potencializa problematizarmos a nossa
condi¢ado como Homo sapiens sapiens na sociedade contemporinea. As
lembrangas e as memérias acerca do campo de concentragio (termo mais
usado hoje é campo de exterminio) na II Guerra Mundial nos proporciona
entender os grandes problemas da nossa civilizagao, especialmente, no
que diz respeito do processo de humanizagao, alids, nesse caso auséncia de
humanizagio. Por outro lado, de 14 pra cd outros tantos episédios marcaram
a histéria da humanidade, por exemplo, nos dltimos anos a pandemia da
Covid-19 que somente no Brasil ceifou com a vida de mais de 600 mil
pessoas, principalmente, por causa do descompromisso e do desrespeito
de um governo que tampouco considerou a gravidade da situagao em si.
E, nem tdo por acaso, mas a obra de Primo Levi — “E isto um homem?”
— por exemplo, faz esse movimento de interpretagio e de compreensio
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do que realmente ocorreu nesse episédio do campo de concentra¢io em
Auschwitz que de modo andlogo poderemos considerar semelhante ao

episédio da pandemia da Covid-19.

Os caminhos e descaminhos de um processo de auséncia de ética,
de respeito, de alteridade, enfim, de humanidade. Contudo, apesar desse
cendrio tao sem explicagao, Levi comenta em alguns momentos da obra
que ali encontrou outras pessoas que o acolheram, embora, a situa¢io em si
da guerra. Entdo, conseguiremos ainda esperangar como nos ensina Freire?

Neste sentido, nao se trata de uma tentativa de fazer uso da
Literatura para atender aos propdsitos da Educagao em Ciéncias ou vice-
versa. Trata-se aqui de buscar uma aproximagio, um didlogo que possa
vislumbrar possiveis formas de que as duas dreas contribuam com os
estudantes da Educagao Bdsica e assim consigam apropriar-se de ambos os
conhecimentos. Em um artigo Zanetic afirma:

Acredito que a Fisica, bem como as outras Ciéncias, bem trabalhada na
escola, pode muito bem ser um instrumento ttil tanto para o pensador
diurno, dominado pelo pensamento e discurso racionais, quanto para
o pensador noturno, marcado pelo pensamento imagindrio e sonhador.
A grande ciéncia, que nos seus momentos criativos de ruptura nasce
do encontro dessas duas vertentes, tem tudo para satisfazer o pensador
que apela para o fantdstico, para a imaginacao, para o voo do espirito.
Precisamos construir a ponte entre as duas culturas [...] (2006, p. 69).

A obra de Primo Levi potencializa problematizarmos a nossa
condi¢ao como Homo sapiens sapiens na sociedade contemporinea. As
lembrancas e as memorias acerca do campo de concentragio (termo
mais usado hoje como campo de exterminio) na II Guerra Mundial
nos proporciona entender os grandes problemas da nossa civilizagao,
especialmente, no que diz respeito do processo de humanizacio, alids,
nesse caso desumanizagio. Por outro lado, de 14 pra cd outros tantos
episédios marcaram a histéria da humanidade, por exemplo, nos dltimos
anos a pandemia da Covid-19 que somente no Brasil ceifou com a vida de
mais de 600 mil pessoas, principalmente, por causa do descompromisso
e do desrespeito de um governo que tampouco considerou a gravidade
da situacio em si. E, nem tdo por acaso, mas a obra de Primo Levi — “E
isto um homem?” — por exemplo, faz esse movimento de interpretagio e
de compreensio do que realmente ocorreu nesse episédio do campo de
concentragido em Auschwitz. Os caminhos e descaminhos de um processo
de auséncia de ética, de respeito, de alteridade, enfim, de humanidade.
Contudo, apesar desse cendrio tao sem explicagdo, Levi comenta em alguns
momentos da obra que ali encontrou outras pessoas que o acolheram,
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embora, a situacio em si da guerra. Entao, conseguiremos ainda esperangar
como nos ensina Freire?

Provavelmente a experiéncia vivida por Primo Levi o marcou
por toda sua vida e certamente impactou na sua condigio de cientista.
A necessidade de compartilhar todos os abusos, violéncias e mecanismos
de destitui¢ao da condi¢io de humano dos prisioneiros nos campos de
concentragio, praticados pela mdquina perversa do governo nazista, levou
Levi a escrever, nio s6 em forma de dentncia, mas também de chamar o
leitor a reflexdo sobre a vida, a condi¢do humana e os limites do préprio
conhecimento cientifico. Tudo isso abre margem para se pensar como o
pensamento cientifico, apartado de uma formagio humanizadora pode
levar a condigdo da barbdrie. Isso é o que os pesquisadores da chamada
Escola de Frankfurt chamam de semiformagao que implica “em propostas
curriculares, os contetidos disciplinares, as metodologias e técnicas de ensino
tendem, funcionalmente, a favorecer um ensino mediocre, superficial,
acritico, empobrecido de experiéncias formativas” (Pucci, 2001, p. 07).

Mas... o que tudo isso que estamos dialogando tem a ver com
a formacio de professoras e de professores em Educac¢io em Ciéncias?
Optamos por escolher alguns caminhos diante de tantos outros
que poderifamos elencar, por exemplo, a respeito da importincia de
problematizarmos e de entendermos de outros modos acerca dos contetdos
escolares — tanto na escola da Educacio Bdsica quanto na Universidade
— pois historicamente nas nossas dreas das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias — os contetidos conceituais sao normalmente escolhidos em
detrimento de outros, por exemplo, atitudinais, procedimentais, morais,
éticos, sociais, culturais, politicos, religiosos, e principalmente, a linguagem
em todos as suas formas. Pois isso proporciona argumentarmos acerca da
essencialidade da linguagem na nossa constitui¢do humana e profissional,
especialmente, no que diz respeito a escrita e a leitura.

Sousa e Galiazzi (2018) comentam a partir da obra perspectiva
de Gadamer que as interpretagoes de uma tradicio escrita, jd constituem
uma elevagio acima dela, como modo de aprender sobre ela, sobre nds
mesmos e, assim, sobre o préprio mundo, numa reinterpretagio que jd é
mudanca dessa tradi¢ao, nossa e também do mundo. Por isso, a intera¢io
entre Ciéncias e Literatura proporciona outras interpretagoes do mundo a
partir de um processo de (re)leitura e de (re)inven¢io da realidade.

Nesse sentido, argumentamos em favor de uma formagao de
professoras e de professores que encontre nos Direitos Humanos para
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além de um tema transversal, mas, categoria concernente e constitutiva
do processo formativo. Primo Levi no comego da obra em si “E isto
um homem?” potente no sentido de que nos proporciona analisamos e
interpretarmos criticamente a nossa condigado humana, por exemplo, o
poema mencionado abaixo:

E ISTO UM HOMEM?

Vocés que vivem seguros
em suas calidas casas,
vocés que, voltando 2 noite,
encontram comida quente e rostos amigos,
pensem bem se isto ¢ um homem
que trabalha no meio do barro,
que nio conhece paz,
que luta por um pedago de pao,
que morre por um sim ou por um nio.
Pensem bem se isto é uma mulher,
sem cabelos e sem nome,
sem mais for¢a para lembrar,
vazios os olhos, frio o ventre,
como um sapo no inverno.
Pensem que isto aconteceu:
eu lhes mando estas palavras.
Gravem-na em seus coracoes,
estando em casa, andando na rua,
ao deitar, ao levantar;
repitam-nas a seus filhos.
Ou, senio, desmorone-se a sua casa,
a doenca os torne invélidos,
os seus filhos virem o rosto para nao vé-los.

(LEVI, Primo. E isto um homem? Tradugo de Luigi Dei Re. Rio de Janeiro: Rocco,
1988. p. 9).
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Esse poema de Primo Levi traz a tona o processo complexo e
distante de qualquer forma de humanizagio que aconteceu na II Guerra
Mundial, principalmente, no que diz respeito ao enfrentamento diante
da fome, da sede, do frio, da violéncia, da frieza diante do sofrimento
humano, entre outros tantos aspectos que proporcionam questionarmos a
nossa categorizagao como Homo sapiens sapiens.

Nesse sentido, Valero, Mori e Massi (2023) comentam que a obra
de Primo Levi é uma espécie de hibridizacao que resulta numa quimica
humanizada. Ainda esses autores mencionam que poderemos elencar trés
grandes categorias nas obras desse autor, por exemplo, a experimentagio,
a relagao do homem com a matéria e a quimica como oficio. Isso referente
as obras em si de Primo Levi para além de “E isto um homem?”. E esses
autores apontam também que o interesse de Levi pela quimica em si surgiu
na escola porque ainda nio estava contaminada pela ideologia fascista
na época e isso se constitufa numa espécie de resisténcia, sendo que era
encantando por Humanidades e Ciéncias. Posteriormente, a escritura da
obra “E isto um homem?” Levi escreveu tantas outras sendo que a obra “A
tabela periddica” na época, de acordo com a andlise, da Royal Institution
of Grear Britain como “O melhor livro de ciéncia j4 escrito em todos os
tempos.”

A obra de Primo Levi traz a tona a problematizagio acerca da
constituigao das Ciéncias, especialmente, no que diz respeito ao seu processo
de produgio de conhecimento. Por isso, aspectos como a neutralidade,
a construcio humana, a historicidade, a intencionalidade encontram-se
presentes de uma forma que potencializa a humanizagao. Ainda poderemos
encontrar argumentos nesse sentido ancorados no que dizem Sousa e
Galiazzi (2018) a respeito da tradigao da linguagem no espago escolar,
especialmente, na nossa drea das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(CNT) quando afirmam que transmitimos uma linguagem transmitimos
uma tradicdo de linguagem especifica construida historicamente, uma
tradi¢io de nos apresentarmos de determinado modo como educadores
e como estudantes. Por isso, percorrer outros caminhos na sala de aula da
escolada Educa¢io Bésica e da Universidade acerca da interagao das Ciéncias
e Literatura, por exemplo, potencializa interpretarmos e compreendermos
o mundo de outros modos e assim tomarmos decisdes mais pautadas em
argumentos numa perspectiva mais ética, estética e humanizada.
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Algumas consideragées finais

A respeito desse trabalho argumentamos em favor da interagao
entre Ciéncias e Literatura na nossa constitui¢io como professoras e
professores em Educagao em Ciéncias, visto que potencializa um processo
de formagao mais ético, estético e humanizado.

Ainda consideramos que a interagdo entre Ciéncias e Literatura
proporciona estreitarmos as relagdes entre as diversas dreas do
conhecimento, oportunizando assim um processo de ensinar e de aprender
mais interdisciplinar e produtor de sentidos aos estudantes e professores
tanto da escola da Educagio Bésica quanto da Universidade.

A obra de Primo Levi, especialmente, traz 4 tona uma das maiores
crises civilizatérias da humanidade e por isso, constitui-se numa narrativa
de testemunho e assim, a0 mesmo tempo, de dendncia a esse episédio tao
distante de qualquer processo de humanizacao.

Por isso, a interagio entre Ciéncias e Literatura potencializa
caminhos diversos na produgio do conhecimento, especialmente,
no que diz respeito a necessidade nos tempos contemporineos de
problematizarmos o negacionismo e assim compreendermos que tanto
as Ciéncias quanto a Literatura sdo produgdes humanas, portanto, sendo
ambas importantissimas no nosso processo de humanizagao.

Ainda destacamos que aprender Ciéncias e Literatura é cultura!
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Dimensoes éticas e estéticas nos espagos escolares

Os valores éticos e estéticos sao compreendidos, na educagio
ambiental, diante das relagoes que envolvem o ser humano
e a natureza, ou seja, nao se restringem a concepgio do belo, mas as
experiéncias que colocam o ser em imersao no mundo que habitam e que,
portanto, faz dele socidvel e politico (lared, 2017a).

A educag¢io ambiental abrange o ambiente na sua totalidade, pois
leva em conta a interagdo entre os aspectos naturais, sociais e politicos
(Amorim; Jardim; Souza, 2008). Os valores éticos e estéticos podem
ser consolidados na educa¢io ambiental formal por meio das relagoes
com a natureza estabelecidas nos espagos fisicos. O espaco fisico ¢é
aqui compreendido como aquele que configura além de um produto
arquitetonico, pois constitui um espago de manifestacdo cultural que
expressa a arte, os valores e relagoes corporais e de poder, pois motiva ou
restringe e se materializa em agoes (Castro, 2009; Fay, 1987).

Portanto, os espagos verdes na escola, como hortas e jardins
sensoriais, articulam-se com a proposta de criacao de espagos educadores
sustentdveis, pois possibilitam a interacio entre sociedade e natureza e
a reflexdo das relagoes nela estabelecidas. Assim, reitera-se que as agdes
que fomentam o didlogo e as priticas que estimulam as relacoes entre
ser humano e natureza, desenvolvidas no espaco fisico escolar, objeto de
estudo dessa pesquisa, motivam para as dimensoes éticas e estéticas da

1 Graduanda de Ciéncias Biolégicas — Universidade Federal do Parand (UFPR) — mariabedin@
ufpr.br.

2 Doutora em Ciéncias, Professora Adjunta, Departamento de Biodiversidade, Universidade
Federal do Parand — valeria.iared@ufpr.br
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educagao ambiental e aproximam-se da filosofia do Bem Viver (Ribeiro
et al., 2019; Girotto et al., 2020). Isto posto, o objetivo desse trabalho foi
identificar as potencialidades e limita¢oes impostas pelo espago fisico para
as dimensoes éticas e estéticas da educagio ambiental de algumas escolas

do Nucleo Regional de Educaciao (NRE) de Toledo, no estado do Parand.

Produgao de dados

Esse estudo, em sua terceira etapa, estd no 4mbito de uma pesquisa
da pés-graduagio, na drea da Educacio. O projeto foi aprovado pelo
Comité de Ftica em Pesquisa em Seres Humanos, de acordo com o
protocolo 5.815.083.

O NRE de Toledo localiza-se no oeste do Parand, inserido no
contexto de uma regido caracterizada economicamente pela industria,
agropecudria e o agronegoécio.

O NRE em questao, atende cerca de 16 municipios e conta com
92 escolas, portanto, para selegio das instituigoes para o estudo, utilizou-
se como referéncia o trabalho desenvolvido pelas autoras Sanchez e
Bedin (2022) na segunda etapa dessa pesquisa, que analisou os projetos
e acoes de educagio ambiental no NRE de Toledo. Com esse objetivo,
as autoras encaminharam um formuldrio para as escolas questionando se
desenvolvem ou jd desenvolveram alguma prdtica em educagao ambiental,
como resultado, identificou-se que 59 das 92 escolas pertencentes ao

Nucleo possuem iniciativas voltadas a educacio ambiental (Sanchez;
Bedin, 2022).

A partir disso, cinco escolas foram selecionadas para a presente etapa
da pesquisa, com o intuito avaliar como o espaco fisico dessas instituicoes
motivam ou limitam para os valores éticos e estéticos da educacio
ambiental. Para a producio de dados, utilizou-se a pesquisa iz loco, que
permite ao pesquisador aproximar-se do ambiente pesquisado, para assim
experimentar a realidade, observar o espaco sob diferentes perspectivas,
assim como registrar os aspectos e as emogoes acessadas no local.

Para tanto, as(os) professoras(es) e pedagogas(os), que trabalham
com a educagao ambiental nessas institui¢oes, foram convidadas(os), através
do aplicativo WhatsApp, a contribuir com os resultados da investigagao.
As cinco escolas concordaram em participar da pesquisa e, a partir disso, as
visitas foram agendadas e ocorreram no més de maio de 2023. Destaca-se
que, em algumas escolas, além de professores responsdveis pelos projetos
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em educagao ambiental, diretores e pedagogos também contribuiram com
os resultados do estudo. O Quadro 1 apresenta o nimero de entrevistado
de cada institui¢ao de ensino.

Tabela 1: Entrevistados nas instituicées de ensino do NRE de Toledo (Parand)

Institui¢do de ensino Entrevistados
Escola 1 Entrevistada 1 ‘ Entrevistado 2 ‘ Entrevistado 3
Escola 2 Entrevistada 4
Escola 3 Entrevistado 5 ‘ Entrevistada 6 ‘ Entrevistado 7
Escola 4 Entrevistada 8
Escola 5 Entrevistada 9

Fonte: As autoras (2023).

Foram empregadas, como estratégia de investigacao, as entrevistas
semiestruturadas, conduzidas por uma série de questoes norteadoras por
meio da walking ethnography, e a observagio do espago fisico, realizada pela
pesquisadora no momento da visita.

Defendida por muitos autores, a walking ethnography, também
denominada etnografia ambulante (Ingold; Vergunst, 2008) ou sensorial
(Pink, 2009), pressup6e que movimento vai além de uma concepgao fisica,
pois envolve pensar e lidar com a forma de dar sentido as materialidades
afetivas dos corpos, desse modo o caminhar possibilita captar os aspectos
sensoriais e afetivos das pessoas em seu cotidiano quando estio em
movimento. Nessa perspectiva, essa abordagem vai além da relagao sujeito-
objeto, reconhecendo que todos os participantes estao vivenciando aquele
momento e lugar especificos (Silva; lared, 2023).

Alguns trabalhos vém trazendo essa concepgio para a educagio
ambiental (lared; Oliveira, Payne, 2016; Carvalho; Mhule, 2016; lared,
2017b; Silva; Iared, 2023). Para Iared (2017b), estar em movimento
proporciona um momento mais descontraido e casual, reduzindo a
ansiedade e a sensagio de distanciamento entre o sujeito e o objeto,
mesmo em uma pesquisa. Durante a caminhada, surgem uma série de
experiéncias que sdo compartilhadas, ao invés de serem descritas, contadas
ou representadas, como ocorreria em um questiondrio ou entrevista. Os
sons, paisagens, texturas, cheiros e sabores do mundo real, que vao além
do humano, fazem parte da caminhada, e sua materialidade é percebida e
testemunhada.
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Dessa forma, essa metodologia foi selecionada para o presente
estudo, por se aproximar dos conceitos da educagio estética, motivada
pelo espago fisico e, do mesmo modo, por se relacionar a filosofia do Bem
Viver, que compreende todas as relagoes existentes entre humanos e nio
humanos. Portanto, a entrevista semiestruturada com os participantes
foi realizada em movimento pelo espago escolar, o que proporcionou
um didlogo produtivo, promoveu conversas informais e fez manifestar-
se novos tépicos relevantes relacionados a temdtica. Segundo Martins
(2015), a entrevista se baseia em uma conversa ou troca que ocorre entre o
pesquisador e o entrevistado. Como resultado, esse didlogo geralmente leva
a discussoes informais que contribuem para a pesquisa e estabelecem maior
compreensao sobre a realidade que estd sendo estudada.

Durante a caminhada realizou-se, do mesmo modo, a observacao
do espago fisico escolar, que, por sua vez, estd associado a capacidade de
documentar o que foi presenciado e encontrado pelos sujeitos da pesquisa
e pelas interagdes que ocorrem entre pesquisadores e participantes. Dessa
maneira, esta abordagem leva em consideragao a sensibilidade e habilidade
em “escutar” e “descrever” o cendrio, os comportamentos, as linguagens, as
conversas, os simbolos e todos os elementos relevantes. Assim, a observagao
auxilia o pesquisador, ao integrd-lo no ambiente estudado, entender como
ocorrem as relagoes e interagoes do pesquisado, portanto, no se restringe a
mera coleta de informacoes, mas significa a participacio na - da experiéncia
em um processo de correspondéncia (Martins, 2015; Fontana; Rosa, 2021;
Ingold, 2017).

Nessa perspectiva, a observagao foi realizada a partir de um roteiro
apoiado na matriz de indicadores da dimensio espago fisico propostos
por Vieira, Campos e Morais (2016, adaptada por Vieira, 2021), a fim de
fundamentar e sistematizar a produgao de dados.

Dentre as escolas analisadas, duas estao localizadas em 4rea urbana,
as Escolas 2 e 5, uma em drea rural, Escola 4, e, nesse sentido, destacam-se
duas institui¢oes de ensino indigenas, as Escolas 1 e 3. Nessas instituicoes,
notou-se que os indigenas Guarani veem a natureza nao apenas como fonte
de subsisténcia, mas como algo sagrado, transcendendo a visao utilitdria
(Silva, 2018), o que permitiu a exploracio de outras dimensoes em nossa
pesquisa.

Diante disso, o presente estudo contou com trés etapas. Na primeira
etapa, as escolas foram selecionadas e contactadas para participagio na
pesquisa; a segunda etapa, se consolidou a partir da visitagao nas instituicoes
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de ensino para o walking ethnography (Silva; lared, 2023) e observagao do
espaco fisico; e, por fim, a terceira etapa, onde os aspectos emergentes
foram analisados e discutidos.

O walking ethnography ocorreu em todo o espago fisico das escolas
investigadas, passando pelas dreas verdes, hortas e jardins. A caminhada
por esses ambientes possibilitou que a entrevista nao assumisse um cardter
tdo informal e metédico, o que proporcionou um momento de didlogos
e trocas de experiéncia. Recorremos a triangulagao do corpus de anilise
(registros realizados na observagao iz loco e nas entrevistas) e, a partir
disso, evidenciou-se os aspectos emergentes da pesquisa: 1-) dreas verdes:
experiéncias e 2-) valores e limitagoes impostas para as dimensoes éticas e
estéticas.

Areas verdes: experiéncias e valores

Ao serem questionados sobre as relagdes estabelecidas com o meio
ambiente, um aspecto comum evidenciado pelos entrevistados das Escolas
4 e 5 foi que o contato com a natureza propicia sensacoes de bem-estar,
relaxamento e paz interior. Do mesmo modo, estudos recentes no campo
da educagio ambiental defendem que o contato com espagos verdes na
escola possibilita a redugio dos niveis de estresse, bem-estar fisico e mental
e, dessa forma, desperta para a responsabilidade diante da preservacio
ambiental (Girotto et al, 2020).

Silva e Iared (2023) destacaram, por meio da pesquisa realizada
com alunos de uma institui¢ao de ensino do Parand, que a importincia
das 4reas verdes estd associada predominantemente ao bem-estar pessoal.
Diante disso, as autoras atentam para a visao utilitarista relacionada a essa
perspectiva, na qual a natureza é vista como algo que serve para satisfazer
as necessidades humanas, o que se distancia da filosofia do Bem Viver, que
retrata a harmonia das relagoes entre sociedade e meio ambiente e revela o
protagonismo da natureza. Nessa perspectiva, deve-se compreender que a
protegio e preservagao da natureza nio estao separadas de nosso bem-estar
e qualidade de vida, mas sao intrinsecamente ligadas a eles (Iared, 2019;
Tared; Venturi, 2022; Souza, 2020; Girotto et al., 2020).

Em vista disso, entende-se que as experiéncias sensoriais permitem
estabelecer uma relagio emocional com o ambiente natural e despertam
para o senso de pertencimento e conexao com o meio, assim estabelecem-
se as dimensdes éticas e estéticas da educagao ambiental. Portanto, apesar
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dos estudos defenderem o espago fisico como um agente fundamental
para a conexao emocional e afetiva com o meio ambiente, é necessario
considerar o mundo mais-que-humano como protagonista do processo,
para uma visao menos antropocéntrica (Borges, 2014).

Os entrevistados da Escola 1 e 3 evidenciaram essa concep¢ao ao se
inserirem como parte do meio e a0 mencionarem o respeito a todos os seres,
humanos e nao humanos, fato que estd atrelado a cultura indigena. Apesar
dessas escolas destoarem em relagio ao espaco fisico e a realidade politica
em que se encontram, os participantes de ambas as instituicoes retrataram
que os estudantes apresentam uma relagao intima com o ambiente, de seres
harmonicamente integrados a natureza (Silva, 2018).

Para Borges (2014), essa relagio ¢é estabelecida a partir da
compreensdo de que estamos em um mundo que é mais-que-humano,
habitado por outros seres. Com isso, torna-se perceptivel a presenca de
“outros” durante as experiéncias estéticas proporcionadas pela natureza,
assim, ocorre o deslocamento da atencio a materialidade dos sons,
paisagens, texturas e cheiros do mundo mais que humano (Payne, 2014;
Iared, 2019; Souza, 2020).

A aproximagdo com a natureza e o desejo de estar inserido nas 4reas
verdes foram valores observados nas institui¢des de ensino que possuem
um espago fisico arborizado, que permitem a ocupagio desses espacos e
a realizacdo de atividades para além das salas de aula. Entretanto, para
que os valores éticos e estéticos sejam alcancados, de modo a incentivar
para uma educac¢io ambiental critica, hd necessidade de se considerar a
coexisténcia entre natureza e sociedade. Dessa forma, autores afirmam
que, ao transformar essa relagio entre o ser humano e o meio ambiente,
¢ possivel fazer-se refletir a respeito das discussoes politicas e econémicas
que circundam o debate ambiental (Iared, 2017a; Nunes; Bomfim, 2017).

Para lared (2017a, p.49), “essa andlise critica é fundamental para
superarmos a visao ingénua e comportamentalista da educagio ambiental”.
Para tanto, as relagdes devem ser estabelecidas com o objetivo de combater
a competitividade, ressaltar a importincia da coexisténcia pacifica, da
valorizagao das diferencas e da participagao ativa da populagio nas decisoes
relacionadas aos espagos (Carvalho, 2008; Souza, 2020; Nunes; Bomfim,
2017). Assim ¢ possivel promover uma conexio afetiva com o ambiente, o
que Tuan (2012) descreve como uma relagio topofilica, de pertencimento
com o nosso ambiente mais préximo.
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Dessa forma, torna-se imperativo estabelecer ambientes propicios
para a manifestagdo das vivéncias corporais no contexto escolar. Com isso,
destaca-se a importincia das dreas verdes nas escolas, uma vez que estes
espagos que possibilitam o contato, a conexao e o convivio com a natureza,
pertencentes as experiéncias sensoriais e valores associados as dimensoes
éticas e estéticas da educagao ambiental (lared, 2019; Souza, 2020; Girotto
et al., 2020).

Limitag6es impostas para as dimensdes éticas e estéticas

Um dos aspectos limitantes observados refere-se ao tamanho do
espago fisico das instituigoes. Os entrevistados da Escola 3 relataram que,
devido ao pequeno espaco em que o colégio estd inserido, nao é possivel
realizar projetos de arborizacdo, hortas ou canteiros, e que esse aspecto
impossibilita o planejamento de atividades que aproximem os alunos da
natureza. Dessa forma, essa aproximagio ocorre somente para além dos
muros da escola. Entretanto, pelo fato de a instituicdo de ensino estar
localizada em um ambiente rural e, devido a cultura indigena, acaba sendo
mais simples de superar essa adversidade.

Nas demais escolas, que possuem um espago fisico maior e mais
arborizado, notou-se que a preocupagio em utilizar e habitar esses espagos
¢ comum e que frequentemente sio executadas prdticas que colocam
os alunos em contato com o meio ambiente. Os entrevistados dessas
institui¢oes apontaram o interesse e o apreco dos estudantes, professores e
funciondrios pelo ambiente natural na escola. Do mesmo modo, um estudo
realizado por Girotto ez al. (2022), que analisou a percep¢io das criangas
sobre o ambiente escolar associado a natureza, evidenciou a importancia da
elaboragao de espagos verdes nas instituigoes escolares.

Dentre os resultados observados na pesquisa de Girotto et al. (2022),
destaca-se o tdpico “componentes naturais’, constituida por drvores,
flores, vegetagao, dgua e céu, identificados pelas criangas como elementos
indispensdveis para a integragio no contexto educacional. De acordo
com os autores, esses elementos s3o, portanto, fatores fundamentais na
ocupagao do espaco verde na escola, uma vez que sao capazes de “promover
o conhecimento sobre a biodiversidade, a afetividade com a natureza e
comportamentos socioambientais para a preservacio e conservagio do
meio ambiente” (Girotto et al., 2022, p. 448).
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Outra limitagdo apontada no presente estudo, comum as cinco
escolas pesquisadas, estd relacionada a utilizagao e visitagdo de espagos
externos, além da instituicio de ensino, como parques, lagos e pracas.
Todas as escolas mencionaram a dificuldade burocrdtica que se estabelece
ao retirar os estudantes do colégio, além disso, a maioria das institui¢oes
nao dispoe de transporte e incentivo financeiro, entretanto, demonstram
muito interesse em realizar esse tipo de atividade, pois reconhecem a
importincia desses espagos publicos como oportunos para as dimensoes
éticas e estéticas da educagao ambiental.

Scheleder e Pontarolo (2022) analisaram a prética de educagio
ambiental escolar envolvendo parques urbanos. Para os pesquisadores, os
espagos publicos, quando devidamente planejados e organizados, vao além
de meros elementos de embelezamento urbano e dreas de recreagao, pois
também desempenham outras importantes fung¢des sociais, que podem e
devem ser exploradas para iniciativas de educagao ambiental. Contudo,
os autores apontaram que, dentre as principais dificuldades encontradas
pelos professores das instituigoes pesquisadas para a ocupagao dos espagos
publicos urbanos, os participantes destacaram, do mesmo modo, haver
dificuldades no excesso de burocracia para se ter acesso a esses locais.

Dessa forma, nota-se que hd uma necessidade em rever as questoes
burocrdticas envolvidas nesse processo, a fim de possibilitar a utilizacao
dos espacos externos para aprendizagem em educagio ambiental, uma vez
que estudos demonstram a importincia desses locais para proporcionar aos
estudantes o sentimento de pertencimento (Silva; lared, 2023). Possibilitar
a integracdo com o meio ambiente é essencial para as dimensoes éticas e
estéticas, j4 que motivam um olhar diferenciado e integrador, por meio
da explorac¢io de sentidos, como cheiro, tato e visao (Girotto et al., 2022;
Iared, 2019; Scheleder; Pontarolo, 2022).

Autores também enfatizam que as experiéncias estéticas estdo
relacionadas as diferentes dimensodes constitutivas, que sao construidas por
meio da afetividade, a sensibilidade, a cultura, a politica e a vida social
(Payne ez al., 2018; Becher; Iared, 2022). Nesse sentido, lared (2015, p.79)
coloca que:

A experiéncia estética funda vinculos intrinsecos para com a natureza
e essa seria essencial na defesa da conservacio da biodiversidade. Os
valores estéticos refletem nossos posicionamentos éticos e politicos no
debate ambiental.

Portanto, destaca-se o potencial desses ambientes para as dimensoes
estéticas da educagao ambiental, integrando os seres em sua totalidade e
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possibilitando a filosofia do Bem Viver, no sentido de habitar no mundo
com os nao humanos, em uma rela¢ao horizontal.

Consideragées finais

O presente estudo reforga a importincia dos espacos verdes ao se
trabalhar a educagao ambiental nas institui¢oes de ensino, para mudangas
nas atitudes, comportamentos e valores, objetivando um Bem Viver. A
experiéncia dos alunos com os ambientes verdes possibilita a compreensao
ecoldgica de suas agoes, aprimorando suas interagoes com o meio ambiente
e contribuindo para o desenvolvimento de suas percep¢oes individuais.

Portanto, enfatiza-se o ambiente escolar como um espago essencial
para compreensio do meio ambiente em sua totalidade e destacam-se os
espagos verdes como fundamentais para as dimensoes éticas e estéticas
da educagio ambiental, uma vez que, nas quatro institui¢oes de ensino
em que os alunos possuem contato direto com os ambientes naturais, foi
observada maior sensibilizac¢io e percepgao ambiental.

Do mesmo modo, constatou-se que a afetividade com a natureza e os
comportamentos socioambientais individuais sao resultados da identidade
cultural e dos valores sociais em que o individuo estd inserido. Em vista
disso, ressalta-se que as escolas, ao tratarem da educagio ambiental, devem
possibilitar aos estudantes o contato com os ambientes verdes desde as
fases iniciais da educagio bdsica, levando em conta os aspectos sensiveis no
contexto educacional, uma vez que a educacio estética busca promover uma
reflexdo sobre as interagdes entre os seres humanos e as outras espécies nio
humanas, com o objetivo de superar os mecanismos de controle que estao
contribuindo para a crise socioambiental que enfrentamos atualmente.
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Introdugao

s relagdes estético-afetivas® envolvem a afecgio e a percep¢io

de ser-e~estar no mundo. Carvalho (2012) destaca que a
formagao do sujeito ecoldgico é central na constru¢ao da relacao ser
humano-natureza na educagio ambiental. N6s somos formados a partir
da influéncia de fatores sociais, ambientais, biolégicos, histéricos, culturais
e outros. Por isso essa abordagem tem o foco voltado para a construgao
de uma compreensao ecoldgica, enquanto é percebida na valorizagao da
diversidade e complexidade da existéncia do ser, 20 mesmo tempo em que
esbarra com diferentes conflitos em seus comportamentos. Dessa forma,
as vivéncias no ambiente tornam-se significativas e tem a possibilidade de
ultrapassar um guia de condutas e a¢des. A autora ressalta a relevincia de
uma estética que promova uma relagio profunda com a natureza.

Bonotto (2008) destaca que é necessdrio valorizar a natureza em
relagao a ética-estética fundamentada em uma responsabilidade e respeito
que buscam ser fomentados na constru¢io do relacionamento entre o ser
humano e o meio ambiente. Isso implica em cultivar valores éticos, como
justica, solidariedade e cuidado com a natureza. A autora argumenta que a
estética desempenha um papel central na formagio de valores ambientais.

1 Bibloga, Pedagoga, Mestra e Doutoranda em Educacio, Universidade Federal do Parand.

2 Doutora em Ciéncias, Professora Adjunta do Departamento de Biodiversidade, Universidade
Federal do Parand.

3 O uso do til tem o papel de enfatizar o posicionamento ontolégico de nio separar as dimensoes
de existéncias citadas e reflete uma natureza organica e dinimica entre as concepgoes, de tal
maneira que nio é possivel que uma se sobreponha sobre a outra e nem que sejam definidas de
formas diretas e parciais (Payne ez a/., 2018).
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A estética, nesse contexto, nao se limita apenas na contempla¢io visual,
mas se estende a experiéncia sensorial e a relagdo afetiva com o ambiente.

Bonotto (2008) ainda ressalta a necessidade de estratégias
que despertem a sensibilidade, afec¢io e promovam uma apreciagio
mais profunda e holistica da natureza. A experiéncia estética envolve a
percep¢ao de diferentes elementos e caracteristicas naturais do lugar em
que se experiencia. A autora também defende que essa aprecia¢io contribui
para a construgdo de uma ética ambiental sélida, uma vez que estimula e
possibilita uma relagao afetiva com o lugar e a experiéncia vivida. A ética
ambiental vai além do simples conhecimento dos problemas, pois envolve
uma transformacio de atitudes e comportamentos dos individuos em
diregdo as préticas para uma educagao baseada em valores. Hermann aponta
que as relagoes corporais e afetivas na ética tém potencial de emergir os
sentidos e a imaginagao, além de promover o autoconhecimento a partir da
afeccao corporal e dos afetos, sensibilizando os diferentes principios éticos
e estéticos. Segundo a autora, isso desafia a concepgio de aprendizagem
por vias cognitivas e entende que “o corpo é sobrecarregado por desejos,
projecoes, hdbitos, afecgoes e violagdes e tem um modo especial de
conhecer que reivindica para a educagao um refinamento da sensibilidade”
(Hermann, 2008, p. 14). Isso revela que os processos formativos da
educagdo estdo pautados por vias sensoriais e perceptuais com base nas
vivéncias que o corpo enraiza no lugar.

Nesse caminho, a fenomenologia apresenta uma concepg¢io
situada nas questdes da natureza do ser-no-mundo, argumentando que a
compreensio da existéncia s6 é possivel dentro do contexto das interacoes
do individuo com o mundo ao seu redor. Heidegger (1989) introduz o
conceito de Dasein, que se refere a existéncia humana. Ele argumenta que
a compreensdo do ser deve comegar com a andlise da existéncia concreta
do ser humano. Dasein nio ¢ apenas um sujeito cognoscente, mas um
ser imerso no mundo. Por isso, ele rejeita a visao tradicional da filosofia
que separa sujeito-objeto e estabelecendo assim, o conceito de “ser-no-
mundo”.

A partir dessa no¢io, Merleau-Ponty expande e complementa
com sua cosmovisio sobre a corporalidade, sensorialidade, percep¢io
e carnalidade. Em sua obra “A Fenomenologia da Percep¢io”, o autor
busca superar os dualismos tradicionais e oferecer uma abordagem
fenomenoldgica que relaciona a experiéncia sensorial, a corporalidade e
a percepgao em uma estrutura unificada. Merleau-Ponty (1992) discorre
sobre a nogao de “corpo préprio” (le corps propre), destacando que a
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percep¢ao nao ¢ apenas uma atividade cognitiva, mas estd enraizada na
corporalidade. O corpo nao é um objeto entre outros no mundo, mas ¢é
uma condi¢io fundamental para a experiéncia e a compreensio do mundo.

Em consequéncia disso, ele desafia a dicotomia entre sujeito-objeto,
alegando que a percep¢ao é uma relagdo dinimica entre o corpo e o
mundo. A percepgao nao acontece apenas no nivel dos sentidos, mas é uma
experiéncia irrestrita que envolve o corpo como um todo. Nesse sentido, o
termo “carnalidade” refere-se 4 encarnagao da experiéncia. Merleau-Ponty
(1992) destaca como a experiéncia humana é enraizada na corporalidade,
e a percepgio ¢ uma atividade carnal. O autor ainda ressalta a importincia
dos sentidos na percep¢ao. Ele explica que os sentidos nio sao apenas canais
passivos para receber informagdes, mas estdo engajados na formagao da
experiéncia perceptual. A sensorialidade é uma parte integrante da nossa
relacio com o ambiente.

Com base nessa concepgio, surge o pés-humanismo, abordagem
que promove uma reconsideragio das fronteiras entre natureza-cultura,
defendendo a correlacio de humanos e niao humanos (Latour, 2007;
Ingold, 2015; Haraway, 2016a; 2016b; 2016¢c). O pés-humanismo
também sugere uma visao entrelacada do conhecimento sobre as diferentes
formas de vida apresentadas para a construcdo de significado. Ao abracar a
complexidade e a interdependéncia, ele visa transcender as limitagdes das
concepgoes antropocéntricas, oferecendo uma compreensao mais holistica
e dindmica da existéncia.

A pedagogia waldorf revela-se como uma possibilidade para
determinadas questoes relacionadas sobre a educagio ambiental e a relacao
com o mundo mais-que-humano, pois a criatividade, a imaginacio, o
contato com a natureza e o livre brincar sao parte das propostas pedagégicas
e atividades didrias das criangas no espago escolar. Essa abordagem também
busca trazer o conceito de ludicidade a partir da formagao multidimensional
do sujeito, que em um estado interno, vivencia diferentes experiéncias no
processo de aprendizagem, transcendendo o cardter reducionista do ensino

tradicional (Andrade e Silva, 2015).

A Antroposofia é uma ciéncia fundada por Rudolf Steiner, também
criador da pedagogia waldorf. Ela “pode ser caracterizada como um método
de conhecimento da natureza, do ser humano e do universo” (SAB, 2023,
p-1) em que sdo investigadas toda a vida humana e a natureza. A pedagogia
waldorf é organizada para atender o desenvolvimento de maneira holistica
do individuo, em trés aspectos principais: o querer (agir/fazer) que deriva
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de uma perspectiva volitiva, o sentir que estd relacionado as questdes
psicoemocionais e o pensar que advém das questdes cognitivas (Andrade
e Silva, 2015; Lanz, 2003). O equilibrio entre essa triade ¢ fundamental
para um desenvolvimento sauddvel e é através de atividades artisticas,
artesanais, dancas, musicas, pintura e do contato com a natureza que isso

¢ estimulado (FEWB, 1999).

A dimensao estética a qual estamos falando é compreendida a partir
dosaspectos volitivos e psicoemocionais, pautada em uma corrente filos6fica
denominada ecofenomenologia (Abram, 1996) que busca perceber o
mundo a partir do corpo (Merleau-Ponty, 1992), do movimento (Ingold,
2015), dos sentidos, da percepcao sensorial e das agéncias nao humanas
(Coole; Frost, 2010). Assim, ao relacionar a pedagogia waldorf com a
educagao ambiental, entendemos que hd uma postura ecocéntrica (Gomes;
lared, 2021a) e os nao humanos tornam-se agentes de transformacio e
aprendizagem a partir de uma itinera¢do (Ingold, 2015) que nos torna
sensiveis e pertencentes a experiéncia da vida.

Isso se reflete na maneira como a pedagogia waldorf concebe sua
proposta metodoldgica. Essa abordagem compreende que na relacao do ser
humano com a natureza, o nosso papel ¢ o de ter responsabilidades sendo
parte dela, nao tendo privilégios e vantagens diante do ambiente natural.
Por isso, essa pedagogia surge como uma possibilidade para trabalhar a
dimensao estética da educa¢io ambiental, devido a forma como as criangas
interagem com o mundo e na dindmica de aprendizagem em uma relagao
criativa, imaginativa, de movimento em razao da sua concep¢ao holistica
(Bach Jr, 2007; 2017; Bach Jr; Marin, 2012; Gomes; lared, 2021a; 2021b,
Oliveira, 2006). Assim, buscamos investigar as contribuigoes das relagoes
estético-afetivas na pedagogia waldorf para o campo de pesquisa da
educagao ambiental.

Caminhos metodolégicos

A produg¢io de conhecimento enquanto drea de estudos em um
campo cientifico é uma atividade relevante e complexa, cuja tarefa auxilia
no desenvolvimento nao apenas dos sujeitos envolvidos, mas do processo
cientifico (Santos; Morosini, 2021). A revisio de literatura desempenha
um papel fundamental na construgio de qualquer produgio cientifica,
fornecendo uma base sélida para a pesquisa e contextualizando o trabalho
dentro do panorama académico existente.
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Através de uma andlise s6lida, é possivel identificar lacunas no
conhecimento, destacar descobertas relevantes e estabelecer a importincia
dos estudos de uma nova pesquisa. Também ¢ oferecida uma perspectiva
histérica e evolutiva do tema, permitindo ao leitor compreender a trajetéria
do campo de estudo. Além disso, hd contribuicio para a fundamentagao
tedrica, auxiliando na formulagio de hipédteses e na elaboragio de uma
metodologia robusta.

Por isso, para a construgdo da revisao de literatura deste trabalho
foram selecionados 9 (nove) descritores: infincia; crianca; pedagogia
waldorf; educagao ambiental; “mundo mais-que-humano”; multiespécies;
Ingold; natureza e emparedamento. A partir dessas palavras-chave fizemos
as buscas com dois termos a cada consulta. Como forma de detalhar a
pesquisa utilizamos o operador de proximidade aspas ([“”]) em “mundo
mais-que-humano” e selecionamos apenas artigos de periddicos revisados
por pares. Além disso, também limitamos os filtros das grandes dreas para
Ciéncias Humanas, 4rea do conhecimento Educacio e a subdrea Educacao
Ambiental.

Em seguida, foram definidos os seguintes filtros para os critérios de
selecao: 1) Inclusdo: Quantidade de documentos para a andlise: entre 25 a
50 documentos; 2) Espectro temporal: os Gltimos 10 anos (2013-2023); 3)
Tipo de revistas: estudos publicados em revistas conceituadas e com revisao
de pares; 4) Aproximagdo a questdo e objetivos de investigacio: através
da leitura flutuante do titulo, resumo e das palavras-chave. Exclusio: 1)
Estudos que nio se relacionassem com o contexto da educagao pré-escolar,
com a infincia, natureza e em outras linguas; 2) Trabalhos de revisio de
literatura.

Resultados e discussao

Os levantamentos realizados partiram dos bancos de dados do
Portal de Peridédicos da CAPES e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes (BDTD) e apds uma primeira rodada de andlise emergiram
38 (trinta e oito) documentos entre artigos, teses e dissertagoes, conforme
visualizado na Tabela 1.
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Tabela 1: Quantidade de publicacoes pré-selecionadas do catdlogo de periddicos da
CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) para a Revisao de

Literatura.
Catélogo de Periédicos da Biblioteca Dlgl.tal Brasﬂlleu:a
CAPES de Teses e Dissertagées
(BDTD)
. Total de Estudos pré- Total de Estudos pré-
Descritores . .
estudos selecionados estudos selecionados
Educac¢io ambiental e 09 02 10 01
Ingold
“Mundo mais-que- 05
humano” e educagio 05 01 179
ambiental
Multiespécies e 07 01 13 )
natureza
Crianga e natureza 409 10 14 01
Er.nparedamento e 04 01 02 01
crianga
.PecAlag(_::gla waldorf e 07 01 08 03
infancia
Pedagogia waldorf e 05 02 18 03
natureza
Pedagogla Walinl‘f e 03 02 08 01
educac¢io ambiental
Pec.lagogla waldorf e 09 03 24 i
Crianga
Total 458 23 276 16
Total de estudos pré- 38

selecionados

Fonte: As autoras (2023).

Como se pode observar, palavras-chaves como “crianca e
natureza’ ¢ “[mundo mais-que-humano] e educagiao ambiental” quando
combinadas nos diferentes bancos de dados resultaram em uma grande
quantidade de resultados. Entretanto, tais resultados nao se aproximavam
da temdtica Educa¢io Ambiental efetivamente, mesmo aqueles com o
termo “educac¢io ambiental” combinados com outros descritores. O baixo
namero de pesquisas encontradas na drea da pedagogia waldorf demonstra
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aimportincia de estudos neste campo voltados para uma formagao estética,
a infincia, a crianga e para a relagdo com a natureza.

Emparedamento ¢ “mundo mais-que-humano” foram as duas
palavras-chaves que apareceram com menor expressividade. Ambos os
conceitos quando relacionados a educagao ambiental e crianga demonstram
pouco destaque. O primeiro devido a ser uma concepgio que estd sendo
recentemente discutida com a infincia e a natureza e o segundo, por ser
um conceito que foi apropriado pela ecofenomenologia na educagio
ambiental e que apresenta poucas pesquisas no Brasil.

O emparedamento ¢ um conceito nio tao recente, que significa,
como o préprio nome diz “colocar paredes” ao redor de alguém/algo. Essa
definigao foi apropriada para a infincia devido as condicoes de ensino e
crescimento atuais, nas quais as criancas vém convivendo recentemente.
No espago escolar muitas criangas precisam estar em carteiras organizadas
em filas, olhando para um quadro por cerca de 4 horas e tem um momento
de lazer/livre que dura aproximadamente 30/40 minutos, no qual fazem o
lanche e brincam a0 mesmo tempo com brinquedos de pldstico ou metal.

O mundo mais-que-humano ¢ tudo aquilo que é-estd com-na
natureza em todas suas formas de existéncia no mundo, desde os seres
vivos, 0s nao vivos e os seres humanos em uma relacio ampla de coabitagio
(SouzaJr, 2022). Esse conceito foi difundido pelo ecofenomendlogo Abram
(1996) e busca ultrapassar a dicotomia da modernidade entre cultura e
natureza. Essa relagio com~no mundo mais-que-humano ¢ fundamental
para compreender de que maneira estamos imersos em relagoes afetivas,
sensiveis e significativas, observando da perspectiva do livre brincar
engajado na natureza.

Ao pré-selecionar essas publicacoes, foram feitas leituras
exploratdrias a partir dos critérios estabelecidos anteriormente, o que levou
a exclusao de 17 documentos. Isso nos possibilitou apurar melhor a selecao
destes materiais. Com base nisso, foi construida uma segunda tabela para
que pudéssemos ter como referéncia nessa pesquisa (tabela 2).
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Tabela 2: Quantidade de publicacoes selecionadas do catdlogo de periédicos da CAPES
e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) para a Revisio de

Literatura.

Catélogo de Periédicos da

Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagoes

CAPES (BDTD)
. Total de Estudos Total de Estudos
Descritores . .
estudos selecionados estudos selecionados
Educac¢io ambiental 09 02 10 _
e Ingold
“Mundo mais-que- 04
humano” e educagio 05 01 179
ambiental
Multiespécies e 07 01 13 )
natureza
Crianga e natureza 409 03 14 02
El'nparedamento e 04 01 02 _
crianga
.Pe(%agc.)gla waldorf e 07 ) 08 01
infincia
Pedagogia waldorf e 05 01 18 02
natureza
Pedago 'gla Wak.iorf e 03 o1 08 o1
educacio ambiental
Pedagogia waldorf e
crianca 09 01 24 -
Total 458 11 276 10
Total de estudos
. 21
selecionados

Fonte: As autoras (2023).

Ao avaliar os resultados, a palavra-chave natureza e educagao
ambiental sdo as que aparecem com maior expressividade, estando presente
em 9 documentos. Em seguida, as palavras-chave pedagogia waldorf e
crianga emergem em 7 materiais. Em contrapartida, emparedamento e
“mundo mais-que-humano” apareceram uma vez.
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A pedagogia waldorf se revela como uma proposta transformadora
de perspectivas e nos traz diferentes possibilidades a partir do contato
com a natureza como Andrade e Silva (2015) nos fala em seu artigo, seus
principios e fundamentos sao baseados em ludicidade e uma formagao
global, prezando pela “plenitude da experiéncia’.

Ao considerar que a pedagogia waldorf contribui a partir das
experiéncias vividas, Andrade e Silva (2015) afirma que as atividades
ladicas sao compreendidas com base em quatro dimensodes, que estao
relacionadas a forma como entendemos a nossa relagio com o mundo: no
individual/interior = estético; no individual/exterior = comportamental;
no coletivo/interior = ético; no coletivo/exterior = sistémico. Cada uma
delas corresponde a maneira como nos relacionamos conosco, com os
outros e com o mundo, isso se reflete na forma como as experiéncias nos
afetam e superando os reducionismos e a fragmentagdes impostas pela
educagdo tradicional, essa abordagem pedagdgica visa transcender para
um desenvolvimento holistico, no qual os individuos se tornam livres,
socialmente competentes, integrados e moralmente responsdveis.

J4 Silva e Moura (2021, p. 1) buscaram “compreender a relagio da
crianga com a natureza por meio de suas percepgoes e experiéncias numa
fase decisiva do seu desenvolvimento corporal, pessoal e da construcio
de valores”. As autoras separam em duas partes o artigo: na primeira,
elas discutem a parte tedrica, em relagio a percepgio dos autores acerca
da experiéncia e da imaginagio na infincia e fazem uma triangulacio
com a crianga na natureza. Na segunda parte sao enfatizadas as praticas
pedagégicas, como as experimentagbes, No caso O corpo-natureza que
sao abordados através dos seguintes instrumentos de produc¢io de dados:
os desenhos de paisagens, as narrativas registradas em suas memorias e a
aula passeio no Jardim Botanico de Londrina tendo como proposta uma
religacdo com a natureza a partir do contato corporal.

O principal ponto de destaque sao as experiéncias e vivéncias
com-~na natureza na infincia, as quais devem ser realizadas para que as
criangas possam desenvolver uma relagao horizontal (Payne ez al., 2018)
com o mundo e que esta deve ser mediada pela escola. Dessa forma, Silva
e Moura (2021) concluem que o contato com a natureza é essencial para o
desenvolvimento fisico e emocional da crianga, além de contribuir para a
corporeidade, o intelecto e a afetividade.

Schaefer, Guedes e Tiriba (2017) apresentaram um projeto chamado
infdncias cariocas que tinha como objetivo compartilhar as experiéncias
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corporais, as politicas cotidianas e a relagdo da crianga com a natureza e
estes projetos foram oferecidos a 150 profissionais da educago infantil e
outras dreas correlatas.

A partir disso, as aulas foram elaboradas

com foco na natureza, em politicas e no corpo, observando a experiéncia

estética, através de dangas, produgoes pldsticas, expressoes corporais e

vivéncia da democracia, tem o sentido de promover o empoderamento

das alunas, instrumentalizando-as com ferramentas tedricas ¢ legais,

mas também na percepcio ¢ afetagio de seus corpos a partir de

experiéncias de sensibilizagio no contato com seu préprio corpo, com

O corpo dO ouftro € com a natureza a qual pertencem, assim como na

aprendizagem do ser coletivo (Schaefer; Guedes; Tiriba, 2017, p. 136).

Os registros foram realizados através do olhar sensivel e da escuta

atenta as participantes do curso, houve também um formulario de avaliacao

final para que elas mesmas pudessem validar suas préprias informacoes.

Com a relagio corpédrea e produgio voltada para a experiéncia estética foi

possivel empoderar os professores sobre as atividades a partir da vivéncia,

do corpo e da relagio com o mundo. As préticas afetivas e sensiveis se

tornam ferramentas potentes e essenciais na procura por respostas dentro

da estrutura que envolve toda a dimensao estética e com isso conseguimos
perceber diferentes possibilidades de vida, existéncia e movimento.

Consideragoes finais

Ao investigar de maneira profunda a temdtica foi possivel
compreender a complexidade das relagdes estético-afetivas, especialmente
no contexto da educagio ambiental. As diferentes perspectivas
apontadas sio importantes para o entendimento da relagio entre ser
humano-natureza. A estética, longe de ser apenas contemplagio visual,
emerge como uma for¢a transformadora na construcio de valores
(Bonotto, 2008). A importincia da sensibilidade e afecao da natureza é
destacada como estratégia fundamental e a pedagogia waldorf surge como
uma abordagem promissora nesse caminho. A Antroposofia, embasada em
uma visao holistica do desenvolvimento humano, propoe uma educagio
que transcende as fronteiras entre natureza~cultura (Andrade e Silva,
2015; Gomes; lared, 2021a; 2021b). A dimensio estética, fundamentada
na ecofenomenologia, destaca a importancia do corpo, dos sentidos e
da percep¢io sensorial na construgio de uma relacio significativa com o

mundo (Merleau-Ponty, 1992; Ingold, 2015).
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A revisao de literatura realizada revela uma lacuna existente nos
estudos sobre a pedagogia Waldorf no contexto da educagao ambiental.
A andlise criteriosa dos documentos selecionados destaca a necessidade de
aprofundamento nesse campo, considerando especialmente palavras-chave
como “crianca e natureza’ e “mundo mais-que-humano” que, apesar de sua
relevincia, carecem de pesquisa consolidada. Os caminhos metodolégicos
adotados na revisao de literatura consolidaram uma base sélida para a
pesquisa, identificando lacunas, relevincias e contribuicoes. A selecao
criteriosa destes estudos destaca a importincia da natureza na educagio
ambiental e a necessidade de explorar mais o fundo a pedagogia Waldorf
nesse contexto.

Osresultadose pesquisasapontaram paraadiversidade deabordagens
e préticas relacionadas a estética e afetividade na educagao ambiental. As
experiéncias vividas na infincia, especialmente no contato com a natureza,
emergem como elementos essenciais para o desenvolvimento fisico e
emocional das criangas. A pedagogia Waldorf, ao promover o livre brincar, a
criatividade e o contato com a natureza, apresenta-se como uma alternativa
valiosa para a constru¢io de uma educagao ambiental mais significativa
(Gomes; Iared, 2021a; 2021b). Este trabalho nos mostra a necessidade de
aprofundar as anélises das relagdes estético-afetivas na pedagogia Waldorf,
explorando como essa abordagem pode contribuir para uma educagio
ambiental mais relacional, holistica e ecocéntrica.
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Introdugao

Este capitulo ¢ resultado de estudos relacionais a educagio
ambiental vivenciados na disciplina Afetividade, Emogio e a
Experiéncia Estética na Pesquisa em Educagao ofertada no Programa de
P6s-Graduagao em Educagio da Universidade Federal do Parand. Com
base em novas pesquisas em educagio ambiental pds-modernas que
possibilitam andlises mais sensiveis do ser humano e meio ambiente, surgiu
a ideia de construir um capitulo de livro sobre tais aspectos idealizados no
espago urbano.

A ecofenomenologia é uma abordagem filoséfica que aproxima
principios da fenomenologia, ecologia e filosofia da mente. Ela
busca compreender a relagio entre a experiéncia humana e o mundo
natural, enfatizando a importincia da percepcio, da subjetividade e da
corporeidade na construgio do conhecimento ambiental. Autores como
Maurice Merleau-Ponty (1994) e Tim Ingold (2014) tém contribuido
significativamente para o desenvolvimento da ecofenomenologia.

Merleau-Ponty (1994) argumenta que a percepgdo nao pode ser
entendida separadamente do corpo, e nossos sentidos desempenham
um papel fundamental na forma como percebemos e interagimos com o
mundo natural. Para ele, o corpo e a mente sao entidades interligadas, e
nossa relagio com o mundo é mediada pelas experiéncias sensoriais, como

1 Doutorando pelo Programa de Pés-Graduacio em Educacio da Universidade Federal do
Parand — UFPR.

2 Doutora em Ciéncias. Professora do Programa de Pés-Graduagio em Educacio da Universidade

Federal do Paran4 - UFPR.
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o0 toque, 0 movimento e a sensagao. Essa perspectiva enfatiza a importincia
da corporeidade na experiéncia perceptual.

A ecofenomenologia como metodologia de pesquisa convida
os pesquisadores a considerar as experiéncias sensoriais, emogoes e
sentimentos que surgem quando interagimos com o meio ambiente.
Métodos como observagio participante e caminhadas permitem a descrigao
das experiéncias subjetivas e emocionais dos participantes, aproximando-se
de uma Educagio Ambiental da Afetividade.

Com base na Politica Nacional de Educagio Ambiental, “a
educagio ambiental compreende os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade” (Brasil, 1999).

Atualmente, autores no campo da educagao ambiental tem buscado
transcender a excepcionalidade do humano. Payne (2013) e Sato (2016)
contribuem com “a importincia de transcender a dimensdo humana,
incluindo outras formas de vida” (Sato, 2016, p. 14), considerando pessoas
e coisas coexistindo no mesmo espacgo e tempo. Uma educagio ambiental
mais sensivel possibilita a construgao de uma visao de mundo sustentdvel
através de préticas que situem os humanos e ndo humanos — todas as coisas
—no mesmo patamar existencial, garantindo a coexisténcia de todos. Neste
contexto, envolver a rotina dos espagos urbanos ¢ importante no papel
entre educacao e Bem Viver do ser humano e natureza.

A filosofia do Bem Viver questiona o economicismo como eixo central
da sociedade hegemoénica. Dirfamos até que o Bem Viver questiona
a propria ideia de um tripé da sustentabilidade em que o social, o
econdmico e o ecoldgico estariam em perfeita harmonia. (Venturi,
2022, p. 1022).

A cidade ¢ um espago complexo que abriga uma diversidade
de experiéncias e relagbes mais-que-humanas. Nesse contexto, as
emogoes” sensagoes” sentimentos”pertencimento’ desempenham um papel
fundamental na forma como os individuos se relacionam com os espacos
urbanos. A compreensio desses aspectos ¢ essencial para promover uma
educagio ambiental que valorize a afetividade e a atengao dos cidadaos
em relagio ao ambiente urbano. Este capitulo tem como objetivo explorar
as interagbes entre emogoes sensagoes sentimentos” pertencimento e a

3 Utilizo o simbolo “~” para integrar as palavras, considerando a indissociabilidade dos
elementos citados.
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cidade, destacando priticas que colaboram com a educagao da afetividade
e da atengio.

Rotina, sons, cheiros, velocidade, fluxos, sensacoes de alegria
e angustias didrias, s3o alguns aspectos que envolvem a percepcio dos/
nos espagos ¢ que nao damos atengao no dia a dia desde o momento que
acordamos, estamos a caminho do trabalho ou estamos no parque para
realizar atividades fisicas.

Portanto, o movimento nao ¢ uma prdtica unidirecional
que significa ir do ponto A para o ponto B e, sim, concebido como
ontologicamente anterior as representagoes epistemoldgicas (Ingold, 2011;
Sheets-Johnstone, 1999).

O movimento vai para além de uma concepgao fisica ou uma oposicao
entre dentro e fora. Envolve pensar e lidar com a forma de dar sentido
as materialidades afetivas dos corpos & medida que emergem como
‘matrizes relacionais’, como composigoes vivas que cruzam limiares
definidos por limites fisicos com capacidades para afetar e ser afetados
por outros corpos que, também afetam e sio afetados (McCormack,
2013, p. 55).

Uma simples caminhada, estar parado no trinsito, se direcionar
ao parque em dias de calor, ou a mudanga no tempo meteorolégico estao
repletos de sentidos e afetacoes, quais, muitas vezes, sio desapercebidas,
mas, que inconscientemente afetam a nossa existéncia.

Fundamentagao teérica

Para compreender as relagdes entre emogdes sensagdes senti-
mentos”pertencimento e a cidade, é importante recorrer a conceitos e
teorias de autores que abordam esses temas. Daniel Paiva (2018), em seus
estudos sobre teorias nao-representacionais na Geografia, oferece conceitos
que permitem uma compreensio mais ampla das experiéncias vividas nos
espagos urbanos. Paiva (2018) destaca a importincia de considerar nio
apenas as representagoes, mas também o que acontece no espago vivido,
valorizando as prdticas e as experiéncias cotidianas do mundo mais-que-
humano.

Tim Ingold (2010), por sua vez, contribui com a ideia de educagao
da atencao, que propde uma abordagem mais sensivel e sensorial em relacao
a0 ambiente. Ele argumenta que a aten¢do direcionada para as sensagdes
e os materiais presentes no ambiente urbano pode criar uma interagio
mais profunda e afetiva com o lugar. A partir dessa perspectiva, a educagao
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ambiental pode ser enriquecida ao incorporar prdticas que estimulem a
atengao plena e o envolvimento sensorial com os espagos urbanos.

Sarah Pink (2009) em seus estudos sobre etnografia sensorial, destaca
a importincia de considerar as sensagdes e as experiéncias sensoriais na
compreensdo dos espacos urbanos. Através de uma abordagem etnografica,
ela sugere a realizagdo de pesquisas que explorem as dimensoes sensiveis
e afetivas da cidade, permitindo uma compreensio mais completa das
relagdes com o mundo mais-que-humano e as caracteristicas do ambiente
urbano.

Com base nessas contribuigoes tedricas, é possivel pensar em
préticas na cidade que colaboram com a educagio da afetividade e da
ateng¢do. Exemplos incluem a criagio de espagos verdes acessiveis, onde os
cidadaos possam vivenciar experiéncias sensoriais e estabelecer uma relacio
mais intima com a natureza. Além disso, intervengoes artisticas e culturais
podem ser realizadas nas ruas e pragas, estimulando as relagoes espaciais e
despertando emocgoes e sensacoes nos individuos.

O que o caminhar na cidade nos ensina sobre o Bem Viver*

O caminhar na cidade possibilidade perceber a si mesmo e ao outro
— natureza, urbano, seres humanos e nao-humanos, possibilitando uma
reflexdo sobre as relagdes e sua prépria existéncia dentro de um ecossistema.

Estudos realizados ao longo do tempo evidenciam os beneficios da
relagao entre ser humano e natureza. Essa imersao na natureza tem o poder
de nos acalmar, reduzir o estresse e promover uma sensagao de tranquilidade.
Estudos cientificos realizados no ano de 2022 na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFR]), em parceria com a Universidade Veiga de
Almeida demonstram que a exposi¢ao a natureza durante o caminhar estd
associada a uma melhoria no humor, na capacidade de concentragio e
no funcionamento cognitivo (Leao, 2023). Além disso, o contato com a
natureza também tem efeitos positivos na satde fisica conforme apontam
as pesquisas do Departamento de Satde dos Estados Unidos (Salmon,
2001).

A natureza também exerce um impacto positivo no aspecto
emocional das pessoas. O contato com a beleza e a serenidade dos ambientes
naturais desperta emogdes positivas, como admiragao, sensibilizagao e uma
sensacao de vivéncia com algo maior. Essas emogoes elevadas promovem

4 Conceito utilizado com base no titulo do artigo de Williges (2018).
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um estado de bem-estar psicolégico, aumentando a felicidade e a satisfacao
com a vida.

Caminhar e ser afetado pela natureza, portanto, estao
intrinsecamente ligados ao Bem Viver. A experiéncia de caminhar em
meio a natureza oferece uma oportunidade tnica de se desconectar do
ritmo acelerado da vida urbana e se reconectar com aspectos essenciais da
existéncia humana. E uma forma de encontrar equilibrio, nutrir a mente e
o0 corpo, e encontrar harmonia com o meio ambiente.

Possibilitar o caminhar na natureza como pratica pedagdgica pode
ser especialmente relevante na educagio ambiental e na formagao dos
individuos. Ao proporcionar experiéncias sensoriais e afetivas em ambientes
naturais, os estudantes tém a oportunidade de vivenciar os beneficios do
contato com a natureza e desenvolver uma sensibilizagao ambiental mais
profunda. Isso contribui para a construgio de uma relagio mais sauddvel
e responsdvel com o meio ambiente, promovendo o Bem Viver individual
e coletivo.

Ao emergir a ideia sobre a rede da vida estabelecida na cidade,
o autor Acosta (2016) nos aproxima do conceito de Bem Viver, o qual
diverge bem-estar.

Sob o slogan do ‘bem-estar’, estio abordagens que preconizam os
esportes, alimenta¢io considerada sauddvel, lazer e uma situagao social
e econdmica favordvel, via de regra sio recomendagées prescritivas e,
quando relacionadas a sadde, estatisticamente pré-definidas (lared;
Venturi, 2022, p. 1022).

Neste sentido, o conceito de bem-estar nao considera nosso corpo
no mundo, o movimento, a percep¢ao: eu”corpo”mundo. “O Bem Viver,
por outro lado, solicita uma revisao e reconstrugao paciente do nosso modo
de ser e estar no mundo ao invés de uma improvisagao irresponsdvel”

(Acosta, 2016, p. 200).

Com base em Williges (2018), assumimos como referenciais as
praticas pedagégicas relacionadas ao ato de caminhar na cidade e como
essa atividade pode contribuir para o Bem Viver dos individuos. Inspirado
nas ideias do filésofo Henry David Thoreau (2008), o autor explora os
beneficios e reflexées proporcionados pelo caminhar, especialmente
quando realizado em contato com a natureza.

O caminhar na cidade pode ser compreendido como uma pritica
pedagdgica que permite aos individuos explorarem e vivenciarem o
ambiente urbano de forma mais atenta e significativa. Ao caminhar, somos
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convidados a perceber e apreciar detalhes muitas vezes despercebidos no
cotidiano acelerado. E nesse contexto que Thoreau (2008) e sua relagao
com a natureza entram em cena, pois o autor valorizava o contato direto
com o ambiente natural como uma forma de aprendizado e autorreflexdo
e com o mundo.

Williges (2018) destaca que, ao caminhar, os individuos tém a
oportunidade de experimentar uma maior liberdade, tanto fisica quanto
mental. A caminhada pode ser vista como um momento de introspecgao,
permitindo uma imersdo na prépria experiéncia e na interagio com o
entorno. Essa pritica possibilita um rompimento com a rotina e com os
espagos padronizados, oferecendo uma sensagao de descoberta e novidade.

Além disso, o caminhar na cidade propicia o encontro com a
diversidade urbana, com suas diferentes paisagens, arquiteturas, pessoas
e culturas. Essa vivéncia promove uma ampliagao da visao de mundo e
uma maior compreensao das multiplas realidades presentes no contexto
urbano. O caminhante se torna um observador atento e participante do
espago, exercitando a empatia e a sensibilidade diante das experiéncias
compartilhadas.

No que diz respeito a educagdo, as priticas pedagégicas de
caminhar na cidade podem ser integradas ao curriculo escolar, tanto
em atividades extracurriculares quanto no desenvolvimento de projetos
interdisciplinares. Essas atividades permitem que os estudantes explorem
a cidade de forma critica e reflexiva, relacionando-se com a diversidade
urbana e compreendendo sua prépria identidade e papel como cidadaos.

E importante ressaltar que o caminhar na cidade nio se restringe
apenas a dimensdo fisica, mas também envolve a percepgio sensorial e
emocional dos espagos. Essa abordagem ampliada do caminhar permite
que os individuos se conectem com as sensagoes ¢ emogoes despertadas
pelo ambiente urbano, promovendo uma educagao afetiva e estética.

Uma das principais contribui¢goes do caminhar na cidade como
estratégia pedagdgica é a oportunidade de explorar e conhecer o ambiente
urbano de maneira mais atenta e consciente. Ao caminhar, é possivel
observar detalhes que passariam despercebidos em outros meios de
deslocamento, como a arquitetura dos edificios, a dinimica das ruas, os sons
e as cores da cidade. Essa percep¢io agugada estimula o desenvolvimento
da sensibilidade estética e da aprecia¢do do ambiente urbano.

Além disso, o caminhar na cidade promove o contato direto com a
diversidade presente nos espacos urbanos. Ao explorar diferentes bairros,
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pragas, parques e ruas, os caminhantes entram em contato com pessoas,
culturas e realidades diversas, ampliando sua compreensio do mundo e
fortalecendo a empatia. Essa interagdo social contribui para a formacio de
cidadaos mais conscientes e engajados com a comunidade em que estao
inseridos.

Outro aspecto importante ¢ o vinculo entre o caminhar na cidade
e a relagdo com a natureza. Mesmo em um ambiente urbano, é possivel
encontrar dreas verdes, parques e espagos naturais que proporcionam
momentos de contato com o meio ambiente. Essas vivéncias permitem
novas trocas e vivéncias com a natureza e seus beneficios para a sadde
fisica, mental e emocional. O caminhar na cidade, portanto, oferece uma
oportunidade de equilibrio entre o mundo urbano e o apelo da natureza.

No contexto pedagdgico, o caminhar na cidade pode ser
incorporado como uma prdtica de educagao ambiental, contribuindo para
o desenvolvimento da sensibilidade ecolégica nos individuos. Ao percorrer
espagos urbanos, os estudantes podem refletir sobre a importincia da
preservagao ambiental, do planejamento urbano sustentavel e da valorizagao
dos recursos naturais.

Além disso, o caminhar na cidade pode ser integrado a projetos
interdisciplinares, promovendo uma abordagem mais abrangente e
contextualizada do conhecimento. Por exemplo, estudantes podem realizar
pesquisas sobre a histéria e a cultura dos locais visitados, produzir registros
fotograficos e audiovisuais, criar narrativas e relatos de experiéncia, ou
até mesmo propor intervengoes artisticas que dialoguem com o ambiente
urbano.

As priticas pedagdgicas de caminhar na cidade, inspiradas nas
reflexdes de Thoreau (2008), proporcionam uma experiéncia enriquecedora
para os individuos. Ao explorar a cidade de forma mais atenta e significativa,
os caminhantes tém a oportunidade de vivenciar o bem-viver, conectando-
se consigo mesmos, com a natureza ¢ com a diversidade urbana. Essa
abordagem pedagdgica contribui para uma educagao integral, que valoriza
a percep¢do, a sensibilidade e a reflexdo, enriquecendo o processo de
aprendizagem e formagio dos individuos.

Sendo assim, o ato de caminhar e ser correspondido pela natureza
estd diretamente relacionado ao Bem Viver. A imersio na natureza durante
a caminhada oferece beneficios fisicos, mentais e emocionais, promovendo
a satide e a harmonia no mundo mais que humano — pessoas, natureza e
coisas. Integrar essa experiéncia na prética pedagégica pode contribuir para
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a formagao de individuos conscientes, sauddveis e comprometidos com a
sustentabilidade.

Praticas pedagégicas na cidade e as teorias nao-representacionais

As prdticas pedagdgicas na cidade podem ser enriquecidas a
partir das contribui¢oes do autor Daniel Paiva (2017; 2018) em seus
artigos “Teorias nio-representacionais na Geografia I: conceitos para uma
geografia do que acontece” e “Teorias nao-representacionais na Geografia
II: métodos para uma geografia do que acontece”. Esses textos exploram
abordagens nio-representacionais na Geografia, proporcionando conceitos
e métodos que podem ser aplicados no contexto educacional para uma
compreensio mais ampla e dinimica da cidade.

Uma abordagem nao-representacional da educagao na cidade busca
ir além das representagdes estdticas e tradicionais dos espagos urbanos,
valorizando as experiéncias e as prdticas que ocorrem no cotidiano. Essa
perspectiva reconhece a cidade como um lugar em constante transformagao,
onde as interagdes entre pessoas, lugares e objetos sao fundamentais na
construgao dos significados e das vivéncias.

Com base nas teorias nio-representacionais de Paiva (2018,
p.154) as préticas pedagdgicas na cidade podem ser orientadas pela
ideia de uma “geografia do que acontece”. Isso implica em privilegiar a
experiéncia vivida pelos estudantes no ambiente urbano, valorizando suas
percepgoes emogoes”sensagoes e interagdes com o espago.

Para isso, métodos como a observagio participante, a cartografia
afetiva e a etnografia urbana podem ser utilizadas. Essas abordagens
permitem que os estudantes se envolvam ativamente na cidade,
explorando-a de maneira mais engajada e reflexiva. Por meio da observacao
participante, os alunos podem experimentar e registrar as dinimicas e os
fluxos da cidade, compreendendo suas diferentes camadas e ritmos (Hutta,

2020).

De acordo com Hutta (2020), a cartografia afetiva incentiva os
estudantes a mapearem suas vivéncias e emogoes na cidade, criando mapas
subjetivos que revelam as diferentes percepgoes e significados atribuidos
aos lugares. Essa pritica promove uma reflexdo sobre a relacio entre os
individuos e os espagos urbanos, permitindo uma compreensio mais

. .
profunda e sensivel da cidade.



EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCACAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL 135

A etnografia urbana, por sua vez, propde a imersao dos estudantes em
determinados contextos urbanos, estimulando a observagao, a participagao
e o didlogo com as pessoas que habitam e vivenciam esses lugares. Essa
abordagem possibilita uma compreensao mais contextualizada e empdtica
das realidades urbanas, levando em consideracao as multiplas perspectivas
e vozes presentes na cidade (Cachado, 2020).

Ao adotar essas prdticas pedagdgicas baseadas nas teorias nao-
representacionais de Paiva, os educadores tém a oportunidade de
proporcionar aos estudantes uma educagio mais participativa, critica
e conectada com a realidade urbana. Essas abordagens nao apenas
contribuem para a compreensio dos espagos urbanos, mas também
promovem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a
empatia, a reflexdo critica e o senso de pertencimento.

As préticas pedagégicas na cidade podem ser enriquecidas com
base nas teorias nao-representacionais de Paiva (2018). Ao adotar uma
abordagem que valorize as experiéncias e prdticas cotidianas, os estudantes
tém a oportunidade de compreender e se relacionar de maneira mais
profunda e significativa com a cidade. Essa educagao sensivel, reflexiva e
participativa contribui para uma formacio mais completa dos individuos,
sensibilizando-os para se tornarem cidadaos ativos e criticos em seu
ambiente urbano.

Consideragoes finais

A relagio entre memdrias’emogoes sensagdes”sentimentos”pert
en-cimento e a cidade é complexa e multifacetada. A compreensio desses
aspectos ¢ fundamental para promover uma educagio ambiental que
valorize a afetividade e a atengdo dos individuos em rela¢io ao ambiente
urbano e o mundo mais que humano.

Através de prdticas que estimulem a atenc¢do plena e o envolvimento
sensorial possibilita uma relagao mais profunda e afetiva com os espagos
urbanos. Nesse sentido, é importante que gestores publicos, educadores e a
comunidade em geral trabalhem juntos para criar ambientes urbanos mais
acolhedores, acessiveis e propicios ao desenvolvimento de uma educagao
da afetividade e da atengio. Essas préticas podem contribuir para uma
maior sensibilidade e cuidado com o ambiente, promovendo um senso de
pertencimento e bem-estar na cidade.
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Ao longo do capitulo, exploramos as interagbes entre
emogdes”sensagoes”entimentos pertencimento e a cidade, destacando
préticas pedagdgicas que colaboram com a educagio da afetividade e da
atengao. Fundamentados em diversas teorias, como a ecofenomenologia,
a filosofia do Bem Viver e as teorias nao-representacionais na Geografia,
buscamos compreender a importincia da relagio entre o humano e o meio
ambiente urbano, bem como a necessidade de uma educagio ambiental
sensivel e holistica.

A cidade, como espago complexo que abriga uma diversidade de
experiéncias e relagdes mais-que-humanas, demanda uma abordagem
que vd além das representacoes estdticas e tradicionais. Nesse sentido,
as praticas pedagdgicas na cidade devem privilegiar a experiéncia vivida
pelos estudantes, valorizando suas percepgoes, emogdes e interacoes com
o espaco urbano.

As contribui¢oes tedricas de autores como Maurice Merleau-Ponty
(1994), Tim Ingold (2010), Sarah Pink (2009) e Daniel Paiva (2009) nos
fornecem ferramentas e conceitos para uma compreensio mais ampla e
dinimica da cidade e das experiéncias nela inseridas. Através de métodos
como a observagio participante, a cartografia afetiva e a etnografia urbana,
os educadores podem promover uma educagio mais participativa, critica e
mais préxima com a realidade urbana, contribuindo para o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais e para uma formagio mais completa das
pessoas.

Além disso, destacamos a importincia do caminhar na cidade
como uma prdtica pedagdgica que possibilita aos individuos explorarem
e vivenciarem o ambiente urbano de forma mais atenta e significativa. O
caminhar oferece uma oportunidade tnica de se reconectar com aspectos
essenciais da existéncia humana, promovendo o Bem Viver individual e
coletivo.

A educagio na cidade deve ser sensivel, reflexiva e participativa,
levando em considera¢ao as multiplas dimensées do mundo mais-que-
humano. Ao colaborar com uma abordagem que valorize as experiéncias
e préticas cotidianas, os educadores podem contribuir para uma relagio
mais sauddvel, sensivel e responsdvel dos individuos com o seu ambiente
urbano, promovendo assim uma cidade mais inclusiva, sustentdvel e
acolhedora para todos.
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Introducao

As Ciéncias, enquanto produg¢des humanas, sio representadas
por meio de narrativas que permeiam o imagindrio coletivo de
diferentes formas. Enquanto, algumas surgem cercadas de encantamento,
despertando curiosidade acerca de experimentos fantdsticos e, até mesmo,
a existéncia de vida em outros planetas, outras, podem reproduzir légicas
perversas de exclusio, estabelecendo uma espécie de hierarquia do
conhecimento, na qual é permitido a alguns iniciados produzir, a outros
privilegiados receber e, 4 grande maioria, se manter fora dos espagos de
poder provenientes dessas trocas.

Neste sentido, torna-se cada vez mais necessdria a manutengao/
estimulo desse (re)encantamento pela descoberta, ou como nos diria
Freire (1999), por essa curiosidade epistemoldgica - afinal, nao seria essa a
matéria-prima das Ciéncias: a curiosidade? Contudo, na mesma medida, é
necessdrio alargar os horizontes de uma parcela significativa de individuos
fazendo com que eles de fato dialoguem com estes e outros conhecimentos,
sob perspectivas virias.

E ao falarmos em alargamento, estamos nos referindo a atualizacio
de narrativas construidas hd séculos que ignoram o percurso cientifico de
diferentes povos, em todo o mundo. Estamos falando de alargar o discurso
dominante de uma Ciéncia eurocentrada que desconsidera outras tantas.
Estamos nos referindo a um alargamento que perpassa a (re)descoberta

1 Mestranda, Instituto Federal Fluminense (IFF).
2 Doutora, Instituto Federal Fluminense (IFF).
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de outros valores, outras tradi¢oes, mas também cria condigoes para que
grupos excluidos dos ambientes de produgao cientifica possam encontrar «
sua palavra e fazer dela uma ferramenta de transformagio social.

Dessa forma, compreendendo que “cada tempo histérico segue
uma légica especifica, porque é organizado conceitualmente por sujeitos
condicionadosem subjetividades temporais” (Franco, 2022, p.3), buscamos,
com olhar em retrospectiva, nas obras de Hans-Georg Gadamer e Augusto
Boal, aproximag¢des que amparem uma proposta de percurso formativo,
em Ciéncias que dialoguem com os principios expostos anteriormente.

Em Gadamer, por meio de sua hermenéutica filosdfica, encontramos
tensionamentos as estruturas modernistas/positivistas reposicionando
a verdade (ou verdades) também em outros campos de conhecimento -
inclusive no estético -, descolando sua existéncia do método cientifico.
EnquantonoTeatrodo Oprimido, de Boal, identificamos como asdimensoes
simbdlicas e sensiveis de nosso pensamento, agem de forma complementar,
se responsabilizando nio s6 pela produgao de um conhecimento qualquer,
mas antes de tudo, pela produgio de conhecimentos éticos, estéticos,
politicos e humanizadores.

Assim, a questao que move este trabalho é Como o Teatro do
Oprimido, em aproximagoes com as teorias de Hans-Georg Gadamer, pode
contribuir para (des,re) construgio de novas narrativas cientificas’ De modo
a responder esta questao, nosso objetivo geral é Compreender como o Teatro
do Oprimido, em aproximagoes com Hans-Georg Gadamer, pode contribuir
para (des,re)construgdo de novas narrativas cientificas.

Desse modo, apés esta introdugdo trataremos, conforme Figura
1, dos fundamentos tedricos deste trabalho, a saber: 1) Hans-Georg
Gadamer: construindo pontes; 2) Augusto Boal: semeando wvozes e 3)
Gadamer e Boal: (des,re)construindo pontes e colhendo vozes. Logo em
seguida, apresentaremos uma proposta de percurso formativo que pode ser
experienciado em diferentes contextos, tais como: oficinas ou mesmo em
ambiente escolar, 3 medida que atende ao que preconiza a Base Nacional
Curricular Comum, em relacio a educacio cientifica, cujo objetivo é que
os estudantes “[...] compreendam, expliquem e intervenham no mundo em

que vivem.” (BNCC, 2017, p.325, grifo nosso).

Esperamos assim, incitar a experimenta¢ao de espagos acolhedores as
narrativas cientificas de modo a instigar a curiosidade de seus participantes,
bem como de ampliar o debate acerca de discursos discriminatérios que
negam a alguns grupos o direito a fala e a valorizagao de suas tradicoes.
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Figura 1: Desenho da Pesquisa

Questho: Como o Teatro do Oprimide, em aproximacdes com as teorias de Hans-Georg Gadamer,
pode contrabuir para (des.rekonstmgio de novas nasrativas cientificas?

Objetive: Compreender como o Teatro do Oprimido, em aproximagdes com as teorias de Hans-Georg
Gadamer, pode contribuir para (des,releonstrugdo de novas namativas cientificas,

Fundamentos Tedricos: Hans-Georg Gadamer. Augusto Boal

Fundamento Metodoligico: Teatro do Oprimido
Procedimentos Metodoligicos

Teatro-Tarmal Teatro-Foruem
Ualizaglio de tbenicas para anblise @ encenagio Encenaciio, de uma problemitica real, cuja
e bextos informativos (noliceas reais). salugilo ¢ encenada pelo piblico que a sugere,
substitainds o8 atores idcEais.

Fonte: préprio autor (2023)

Em tempo, ressaltamos que nossa busca, em momento algum
credibiliza teorias negacionistas, tais como as que embasam discursos
delirantes terraplanistas ou anti-vacina. Muito antes, reforcamos nosso
compromisso com os avancos das Ciéncias, principalmente com aqueles que
garantem a vida sustentdvel e harmoniosa das diferentes espécies na Terra.

Fundamentos teéricos: buscando as origens

Diante do exposto, essa certamente seria uma discussdo impressa
nos recentes debates acerca do giro epistemoldgico que tem ressignificado
narrativas em diferentes dreas do conhecimento. Um “[...] giro decolonial
(que tensiona) a diddtica, num esforco de desprender-se de seus rangos
modernistas/positivistas, na perspectiva jd posta por Candau (2016),
que tem reivindicado a presenga das relagdes interculturais, criticas e
democrdticas na certeza de uma diddtica decolonial” (Franco, 2022, p.18).

Contudo, como dito anteriormente, neste trabalho, interessa-nos
olhar em retrospectiva para pensadores que, muito embora nio tenham
se inscrito nos pensamentos decoloniais contemporineos, inauguraram
discussoes anteriores que certamente contribuiram para que hoje novas
narrativas cientificas pudessem ser escritas: Hans-Georg Gadamer e

Augusto Boal.
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Hans-Georg Gadamer: construindo pontes

O filésofo alemio Hans-Georg Gadamer (1900-2002) pode ser
considerado um construtor de pontes entre tradigoes (Lawn, 2007). Um
Hermes® que revisitaa hermenéutica cldssica - vistacomo uma ciéncia [técnica;
ferramenta] da interpretagio de textos sagrados e juridicos - atualizando
autores antigos de modo a fazé-los dialogar com a contemporaneidade.
Dessa forma, propoe que o fendémeno do entendimento seja observado
nao somente sob a perspectiva da compreensao de textos, mas também de
pessoas, coisas, do ambiente e de si préprio.

Nesse sentido, alguns conceitos que na atualidade podem nos
parecer de fécil concordancia, tem na hermenéutica filoséfica de Gadamer,
algumas de suas discussoes iniciais. A comegar pelo questionamento do “[...]
predominio do modelo de conhecimento das Ciéncias da Natureza (que)
conduz ao desacreditamento de todas as possibilidades do conhecimento,
que se encontram fora dessa nova metodologia [positivista]” (1999, p.151).

Nessa perspectiva, Gadamer admite que no fendémeno da
interpretagio, existe uma dimensao que é maior que a dimensao técnica: a
dimensao subjetiva. Nesta dimensao estariam os elementos que comumente
sa0 (ou eram) desconsiderados pela andlise cientifica, tais como as tradigdes
e as percepcoes de mundo, a temporalidade e a linguagem, que segundo o
autor “[...] s20 modos de experiéncia, nos quais se manifesta uma verdade
que nio pode ser verificada com os meios metddicos da ciéncia” (1999, p.
32).

Ao assumir este pressuposto, descolando as “inimeras verdades” da
metodologia cientifica, primeiramente o fil§sofo abre precedentes para que
novos formatos de investigagao possam emergir no meio académico - ainda
que sob um viés eurocentrado. Segundo, reaproxima o sujeito do objeto
investigado, reconhecendo a impossibilidade de uma neutralidade nas
pesquisas, mesmo no campo cientifico, considerando a Ciéncia também
como uma produgio humana; feita por/para humanos.

Para tanto, o fildsofo propée uma metdfora que representa
este instante de compreensio; um momento em que os horizontes de
interpretagdo se fundem dando origem a uma fusio de horizontes. Por
meio desta imagem, Gadamer admite a possibilidade de se compreender
um texto, mesmo os nao-verbais, a partir do que se revela no confronto

3 Deus grego, considerado responsdvel por fazer pontes entre as mensagens divinas e os seres
humanos.
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entre os horizontes do texto e do intérprete; suas tradi¢oes (linguagens),
preconceitos e temporalidade.

De modo que, antes de se reconhecer enquanto individuo, o sujeito
precise se reconhecer enquanto uma identidade construida socialmente e
culturalmente, a partir de vinculos que sempre estiveram intimamente
conectados, mas que, muitas vezes, precisam ser desvelados, tal como
propoe Augusto Boal, em seu Teatro do Oprimido.

Augusto Boal: semeando vozes

O brasileiro Augusto Boal (1931-2009) iniciou sua carreira na
Quimica, mas se infiltrou em atividades teatrais das mais variadas, até
que se tornou um dos grandes nomes do Teatro no mundo, chegando
a Embaixador Mundial do Teatro*. Contudo, foi principalmente com a
experiéncia das ditaduras militares, no século XX, na América Latina, que
impulsionou a sistematizagao da obra que se tornaria referéncia mundial
na formagao ética, estética e politica por meio do Teatro: o Teatro do

Oprimido (T.O.).

A Arvore do Teatro do Oprimido

A Arvore do T.O ¢ uma ilustragio icénica (Figura 2), que oferece
uma visdo geral do método, de modo que a interdependéncia entre suas
técnicas seja melhor compreendida. Lembrando que a 4rvore traz consigo
a simbologia da permanéncia e da transformacio, o que reflete o cardter de
método em constante movimento.

4 Prémio concedido pela Organizagio das Nagbes Unidas para Educagio, Ciéncia e Cultura

(UNESCO) em 2009.
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Figura 2: Arvore do Teatro do Oprimido

Fonte: Santos (2016, p. 152).

Observando-a de cima para baixo, temos no alto da drvore, a¢des
sociais concretas e continuadas, que sinalizam a importincia de que todo o
conhecimento produzido, de forma estética, no T.O., deve ser direcionado
para acoes que transformem realidades, de forma continua. A pombinha
- e a repeti¢ao da palavra multiplicagio - traz o potencial de replicacio
das técnicas, importante para que este conhecimento alcance novos
horizontes, por meio da organizagio de novos nicleos artisticos movidos
pela necessidade de uma transformagcio social.

Observando os galhos e tronco vemos as técnicas em si

[...] o Teatro-Jornal, resposta propositiva a censura imposta pela
ditadura militar brasileira. A impossibilidade de comunica¢do através
de um idioma comum produziu o Teatro-Imagem. A necessidade
de ampliar o didlogo e de maior efetividade na busca de alternativas
para resolugio de problemas reais provocou o surgimento do Teatro-
Férum. Restrisses politicas para a livre discussdo sobre problemas
cotidianos tiveram o Teatro-Invisivel como resposta. O desafio de
lidar com opressoes internalizadas deu forma ao Arco-Iris do Desejo.
Para avangar na transformacio da realidade foi preciso criar o Teatro-

Legislativo (Santos, 2016, p. 148).

Por fim, a palavra, o som e a imagem sao os canais pelos quais as
raizes formadas pela Estética do Oprimido “alimentam” toda esta drvore.
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Raizes entranhadas no solo da Etica e Solidariedade. Um solo adubado pela
participagdo, politica, historia e filosofia. Neste contexto, é a partir de um
didlogo com Gadamer, representante deste tltimo “adubo”, que buscamos
reconstruir as pontes entre as Ciéncias e as Artes.

Gadamer e Boal: (des,re)construindo pontes e colhendo vozes

Admitindo que nas duas segdes anteriores introduzimos alguns
dos conceitos essenciais nas obras de Gadamer e Boal, estabeleceremos
como linha de pensamento para esta se¢io, de que forma o conceito de
pensamento sensivel pode ser atualizado, sob uma perspectiva estética, ética
e politica, em ambas as teorias.

Contextualizando-o historicamente, o conceito insere-se como
fundante da Estérica do Oprimido, sistematizada por Augusto Boal:
uma estética que se interessa pelos processos de dominagio entre seres
humanos, por meio da palavra, imagem e do som; por meio dos sentidos.
Suas hipéteses sio que: 1) pensamos, de forma complementar, por meio
de um Pensamento Sensivel (produzido pelos sentidos) e um Pensamento
Simbélico (transmitido pelo discurso verbal) e que 2) existem diferentes
estéticas, considerando a diversidade de modos de perceber, interpretar e
compreender o mundo.

Assim, para Boal deve-se “(...) repudiar a ideia de que s com
palavras se pensa, pois que pensamos também com sons e imagens, ainda
que de forma subliminar, inconsciente, profunda!” (Boal, 2009, p.16). Da
mesma forma, para o teatrélogo, a compreensdo do dizer, passa por mais
canais sensiveis que simbdlicos, isto é, a importancia do que se diz estd
muito mais evidente no “como” se diz - considerando, inclusive, que a
utiliza¢io de simbolos incomunicdveis com a audiéncia é um dos principais
entraves para uma boa compreensao.

Gadamer, por sua vez, apoiado em sua hermenéutica filosdfica, muito
embora nao tenha se utilizado da mesma terminologia - pensamento sensivel
- também defende a existéncia de uma verdade que se alcanga ultrapassando
o pensamento simbdlico (racional), como ele mesmo nos diz: “Também a
experiéncia estética ¢ um modo de compreender-se.” (1999, p.168).

Entretanto, ¢ vélido pontuar que para ambos, esse pensamento
sensivel carrega consigo um papel fundamental, nao s6 em uma perspectiva
individual, sensorial, particular, mas sim, como um percurso de constru¢ao
ética, estética e politica, conduzindo a construgao de uma sociedade mais
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justa e capaz de discutir suas diferengas, respeitando suas tradi¢oes. Tanto
¢, que para Gadamer, o palco teatral “[...] é uma institui¢ao politica de
extraordindria espécie [...] [Porque] Ninguém sabe com anterioridade qual
serd o “resultado™ (1999, p.236) de um espeticulo.

Vale ressaltar que ainda hoje, pessoas sio privadas tanto de
produzirem um Pensamento Simbélico - considerando que, somente no
Brasil, 9,6 milhées, entre 15 anos ou mais, nio sabem ler e escrever® -
quanto de Pensamento Sensivel. Em relagao a este ultimo, Boal nos diz
que ¢ tdo (ou mais) lamentdvel que o primeiro, pois se dd em decorréncia
de um analfabetismo estético - que impede pessoas, mesmo letradas, de
falar, ver e ouvir (Boal,2009). Considerando estes dois tltimos como atos
da consciéncia, enquanto olhar e escutar seriam atos bioldgicos.“Tanto

olhamos e tdo pouco vemos!” (idem, p.45)

Esta castragio estética® vulnerabiliza as pessoas, 2 medida que estas
sao obrigadas “[...] a obedecer mensagens imperativas da midia, da cdtedra
e do palanque, do pulpito e de todos os sargentos, sem pensd-las, refutd-
las, sequer entendé-las!” (idem, p.15), sem poder exercitar suas préprias
escolhas - muitas, sem nem mesmo ter consciéncia disso, visto que este é
um processo silencioso e perverso.

Dessa forma, ambos defendem que o sujeito deve se reconhecer em
suas tradigoes, identificar seus preconceitos (em sentido gadameriano; pré-
compreensoes) e, a partir de encontros com outros sujeitos (fundindo seus
horizontes), produzir novas formas de conhecimento; tornando-se autores
de suas narrativas. Afinal, como nos diz Bdrbara Santos, companheira de

trabalho de Boal:

[...] se apenas alguns tém direito a produzir, significa que aos demais
resta apenas a possibilidade de consumir. Como o consumo néo estd
disponivel para todos e todas, uma parte da sociedade estard alijada
dessa produgio, tanto como produtora quanto como consumidora

(2016, p. 297).

Contudo, deve-se estar atento a esse momento autoral para que
sirva 4 ruptura de um status quo exclusivista, evitando que se replique um
“[...] repertério [que] se distancia mais e mais do criar contemporaneo e
se adequa 2 necessidade de uma auto-afirmagio, que é caracteristica para

5 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua: Educagdo 2022.
Disponivel ~ em:https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/37089-em-2022-analfabetismo-cai-mas-continua-mais-alto-entre-
idosos-pretos-e-pardos-e-no-nordeste. Acesso em: 05dez,2023.

6 Termo equivalente a analfabetismo estético, isto é, a privacao de se desenvolver esteticamente.
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a sociedade instruida que sustenta essa institui¢ao [o Teatro]” (Gadamer,
1999, p.155). Assim, ¢ necessdrio utilizar o “palco” para romper com
silenciamentos histéricos e produzir novas narrativas: metdforas estéticas
e ascese (conceitos boalinos diretamente relacionados ao conceito de
pensamento senstvel).

As memﬁms estéticas, sao as representagoes, por meios estéticos, de
uma situagio particular que revela as dinimicas sociais que lhes deram
origem. No Teatro, é

o espetdculo em si que, mais que contar uma histéria, faz com
que uma expressio artistica avance para um fazer politico, 2 medida
que caminha da encenagao de uma situacio individual (micro) para a
consciéncia de um contexto social (macro), realizando assim a Ascese’:
o exercicio de compreensio de que o contexto social é determinante no
acontecimento particular.

Estaria af a importincia de se discutir em cena questdes que sejam
suscitadas pelo préprio grupo; que seja do conhecimento de todos, de
modo que o participante da plateia, ao entrar em cena, por mais que traga
consigo verdades compartilhadas pela sua tradigao, trard também a sua
leitura dos fatos o que, de alguma forma contribuird para a construg¢ao de
novas narrativas.

Proposta de percurso formativo: (des)construindo narrativas na Cién-

cia

As narrativas cientificas permeiam o imagindrio coletivo de
diferentes formas. Por um lado, podem vir cercadas de mistérios,
despertando curiosidade sobre experimentagoes fantdsticas e, até mesmo,
a existéncia de vida em outros planetas. Por outro lado, podem reproduzir
légicas perversas de exclusio, estabelecendo uma espécie de hierarquia
do conhecimento, na qual cabem a alguns produzir, a outros receber e,
a grande maioria, se manter fora dos espagos de poder provenientes dessa
troca.

Na proposta que se segue, esperamos aliar a possibilidade de
reencantamento das Ciéncias, trazendo-lhes de volta os elementos que as

7 “Ascese: palavra grega que significa simplesmente ‘exercicio. No cristianismo, Ascese se
refere ao conjunto de exercicios praticados pelos fiéis (ascetas) - oragdes, sacrificios e até a
mortificagdo fisica - para uma espécie de purificacio e perfeicdo espiritual. ‘O caminho da
cruz o conduziu a Ressurrei¢do. Também relacionado ao conceito de ascensdo: subida aos
céus”” (Santos, 2016, p.199)
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fazem tdo atrativas as mentes curiosas, mas também criar condigdes para
que grupos historicamente silenciados possam encontrar a sua palavra e
fazer dela uma ferramenta de transformacio social.

Nesse sentido, o percurso sugerido (Figura 3) pode ser experienciado
em diferentes contextos, a medida que os recursos necessdrios a sua execugio
nao causam impacto significativo em espacos de aprendizagem. Desse
modo, podem assumir um cardter de oficina, considerando uma carga-
hordria de cerca de trés horas/aulas, ou mesmo ser inserido em ambiente
escolar, 2 medida que atende ao que preconiza a Base

Nacional Curricular Comum, em relagio a educacao cientifica,
a medida que tem como objetivo que os estudantes “[...] compreendam,
expliquem e intervenham no mundo em que vivem” (BNCC, 2017, p. 325,
g7ifo nosso).

Para tanto, elegemos no repertério do Teatro do Oprimido duas
técnicas que, abordadas de forma sequencial, podem contribuir para
o exercicio de novas aprendizagens, tanto cientificas - considerando a
existéncia de iniimeras formas de pensar a Ciéncia -, quanto estéticas: O
Teatro-Jornal e o Teatro-Férum.

Figura 3: Proposta de percurso formativo: (Des)Construindo Narrativas na Ciéncia

Etapa 1: Teatro-Jormal Etapa 2: Teatro-Fdorum

1.1 Apresentagio da metodologia: 2.1 Apresentagio da metodologia:
Teatro-Jomal; Teatro-Forum
1.2 Sabre a noticia: Definigdio, 2.1 Sobre a questio: cleger questics

seleciio dos meios de comunicagsio, acerca do tema eleito pelo
leitura objetiva e listdrico de outros Teatro-Jomal;

conlexlos; 1.3 Encenagio

1.3 Improvisagio 1.4 Debate

Fonte: préprio autor (2023)

Etapa 1: O Teatro-Jornal

O Teatro-Jornal - para muitos, a semente do Teatro do Oprimido -
surgiu da necessidade de desenvolver técnicas que pudessem olhar através
das noticias veiculadas pela midia, durante a ditadura militar brasileira, isto
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é, “[...] revelar a manipulagio feita na noticia para redesenhar a imagem do
real” (Santos, 2016, p. 700).

Técnicas que pudessem ler - e reescrever - as entrelinhas subtraidas
do texto; “[...] dar visibilidade a auséncias, produzir sons e ritmos que
destacasse vozes silenciadas [...]” (idem). Técnicas que, segundo os atores
da época, tinham a intengio de transformar “[...] o jogo teatral num jogo
de saldo [...]”® para driblar a censura imposta pelo regime vigente.

A metodologia consiste em “[...] diversas técnicas simples que
permitem a transformagao de noticias de jornal ou de qualquer outro
material ndo-dramdtico em cenas teatrais” (Boal, 1980, p. 165). Nesse
sentido, a técnica parte daandlise de uma noticia, sob diferentes perspectivas,
até sua compreensao, por meio da construgio de uma metdfora estética.

Propomos entao que, inicialmente, se escolha uma noticia a que
todos tiveram acesso, e que sejam selecionados vdrios meios pelos quais a
noticia foi abordada.

oticias escritas, charges, videos, memes, relatos, fotografias de
Not t h d latos, fotografias d

iferentes angulos, podcasts, enfim, um vasto material, de modo a oferecer
diferent 1 dcast f t terial, d d f
diferentes narrativas acerca de um mesmo episédio. Em seguida, isola-se a
noticia do seu contexto, buscando uma compreensao menos subjetiva da
realidade. “O que aconteceu?”, “Qual foi o fato?”.

Na terceira etapa, é importante que se identifique se aquela noticia
também acontece em outros contextos. “Este fato acontece (ou aconteceu)
em outros lugares?”, “Quais as diferengas entre um contexto e outro?”. Nesta
etapa, a busca por outras vozes é fundamental para ampliar os horizontes
dos participantes. No caso de longas distincias, o uso de tecnologias de
comunica¢io pode ser um facilitador para acessar estas pessoas e lugares.

Por dltimo, improvisa-se uma cena buscando reunir todos os
dados analisados, incluindo novos personagens. “Quem viu?”, “Como
viu?”, “De que 4ngulo a pessoa viu?”. Esta etapa é fundamental para que
os participantes ampliem seu repertério argumentativo, mas também
que explorem suas possibilidades estéticas, visto que, ao materializar em
seu corpo, o que, até entdo, estava restrito a sua consciéncia, amplia suas
possibilidades de compreensio sobre o ocorrido, potencializando uma
comunicagio mais critica com a plateia.

Assim, muito embora o Teatro-Jornal tenha surgido em um
contexto de censura extrema, distante da atualidade brasileira, sabemos

8 Revista Vintém. N° 7, Sao Paulo, 2009, p. 46 (Uma publicac¢io do grupo teatral Companhia
do Latio).
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das implicagdes geradas pelas fake news que inundam todos os meios de
comunicac¢do. Nesse contexto, infelizmente, a técnica ainda traz consigo
um frescor que a faz muito necessdria nos dias de hoje.

Dito isto, concordando com Bdrbara Santos, defendemos que sua
utilizacao mostra-se bastante apropriada para a construgao do “[...] alicerce
para uma investigagao do Contexto Social de espetdculos de Teatro Férum”
(2016, p.75), preparando o grupo para a segunda etapa deste percurso de
formacio.

Etapa 2: Teatro-Forum

OTeatro-Férum surge como desdobramento da técnica Dramaturgia
Simulténea, constituinte do repertério do Teatro do Oprimido. Esta
tltima consistia em “[...] alguém contar uma histéria cotidiana sobre
um problema concreto que quisesse resolver para ser representada como
encenacio teatral” (Santos, 2016, p.80). Na sequéncia, o grupo de atores,
sob a dire¢io de Boal, encenava a histéria e apds o término, os espectadores
discutiam o problema apresentado e sugeriam alternativas para a sua
resolucio.

Apés este debate, os atores retornavam ao palco e encenavam essas
alternativas, de modo que ao final a plateia chegasse a um acordo. Até um
dia, em que uma mulher na plateia, nao ficou satisfeita com a encenagio
realizada pelos atores e, apés um didlogo com o préprio Boal, nada amistoso
- mas, em certa medida, cémico -, subiu ao palco para representar a cena
como gostaria que tivessem feito.

E assim, nasce o Teatro-Férum. Uma técnica teatral que renuncia
aos cAnones teatrais - como o da quarta parede’ -, mas, principalmente,
permite aos “donos da histéria” encend-la a partir de sua propria perspectiva
e por meio de seus préprios recursos. “Nao hd mais tradugio: quem
propée, o faz em seu préprio nome, com seu corpo, voz e experiéncia de
vida” (idem, p.86). No muito, compartilham com seus pares angustias e
desejos comuns, retirando do outro (do ator) a posse de uma verdade que
nao ¢é dele, é sua. Afinal, como diria o préprio Boal, “Em cena, o ator é um
intérprete que, ao traduzir trai” (Boal, 1996, p.22).

Dessa forma, com a possibilidade de pisar em cena, ou contribuir
para a construgio de problemdticas que também sao suas, o espectador

9  Expressao utilizada para definir um “limite imagindrio” entre palco e plateia.
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passivo, torna-se espec-ator'’. Abandona sua passividade em prol de uma
agio concreta baseada na sua compreensio do que se apresenta em cena.
Ou como nos diria Gadamer, “No fundo, aqui se anula a diferenca entre
jogador (ator) e espectador. A exigéncia de se ter em mente o jogo (o
espeticulo) mesmo, no seu conteddo de sentido, ¢ igual para ambos.”

(1999, p.186)

Neste percurso, propomos que o Teatro-Férum seja realizado a
partir da temdtica abordada anteriormente no Teatro-Jornal, favorecendo
o debate sobre questdes ja analisadas, possibilitando novas descobertas dos
participantes, considerando que cada um poderd apresentar sua resolugio
da questao apresentada; poderio (des,re)construir narrativas cientificas,
considerando suas diferentes formas de ver e estar no mundo.

Consideragoes: pontes e colheitas

Neste trabalho, partimos do pressuposto que as Ciéncias, enquanto
producoes humanas, sio representadas por meio de narrativas que se
fixam ao imagindrio coletivo de diferentes formas. Se por um lado, podem
vir carregadas de encantamento por meio de episédios e personagens
fantdsticos, de outro podem potencializar histérias Unicas e rangos
modernistas/positivistas (Franco, 2022), forjando realidades depreciativas
baseadas em um pensamento eurocentrado que exclui outras formas de
produgao de conhecimento.

Por esta razio, defendemos que a produgio de narrativas cientificas
seja baseada no estimulo a uma curiosidade epistemoldgica (Freire, 1999)
que possibilite reflorestar a natureza criativa das Ciéncias, bem como
reconectar-lhe ao seu papel de agente transformador da sociedade,
alargando os horizontes de uma parcela significativa de individuos, a
medida que possibilita a ressignificagio de fatos e personagens da histéria
das Ciéncias.

Para tanto, apresentamos uma proposta de percurso formativo que
emerge de um olhar em retrospectiva sobre pensadores que, muito embora
nao tenham se inscrito nos pensamentos decoloniais contemporineos,
inauguraram discussdes que certamente contribuiram para que hoje
novas narrativas cientificas pudessem ser escritas: o fildsofo Hans-Georg
Gadamer e Augusto Boal.

10 Termo cunhado por Augusto Boal para descrever esta plateia ativa que, mesmo nio pisando na
cena, estd presente nela.
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Em Gadamer, por meio de sua hermenéutica filoséfica, encontramos
as fibras necessdrias a4 reconstrucio de uma trama, esgarcada pelo
modernismo/positivismo, que afastou o sujeito de seu objeto de estudo,
desconsiderando a dimensao simbdlica de qualquer andlise. Enquanto no
Teatro do Oprimido, de Boal, identificamos como as dimensoes simbdlicas
e sensiveis de nosso pensamento, agem de forma complementar, se
responsabilizando pela producgao de conhecimentos e mais, pela producio
de conhecimentos éticos e soliddrios.

Esperamos assim, que a experimenta¢io de um percurso formativo
de (des,re)construgio de narrativas cientificas possa se dar em espagos
escolares e nao-escolares, instigando a curiosidade de seus participantes,
bem como que incitem a insurgéncia de debates acerca de discursos
perversos de apagamento compulsério de diferentes saberes e tradigoes,
em diferentes partes do mundo, em diferentes épocas.

Em tempo, ressaltamos que nossa busca, em momento algum
credibiliza teorias negacionistas, tais como as que embasam discursos
delirantes terraplanistas ou antivacina. Muito antes, refor¢camos nosso
compromisso com os avangos da Ciéncia, principalmente com aqueles
que garantem a vida sustentdvel e harmoniosa das diferentes espécies na
Terra.
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Capitulo 11

Uma nova escola da mente e do corpo
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Introducao

educagio contemporinea considerada “tradicional” vem hd

nos transformando os ambientes de ensino em locais encarados

por muitos como uma prisao. Como cita Moreira (2020), esses locais sao

mestres em disciplinar corpos. Em nome da importincia de aprender,

criangas e adolescentes tém seus corpos fixados nas carteiras em salas de

aula. O emparedamento desses jovens pode acarretar uma visao cada vez

mais negativa do ensino que os acompanharao durante grande parte de sua
caminhada educacional.

Carbonara e Zucco (2023) concebem o termo “alunizacio”, que
remete a expressio “aluno’, aplicado pelas escolas e educadores, para
indicar aqueles sujeitos que estao vinculados de uma maneira institucional
as instituicoes de ensino. A visio da alunizacio é a universalizagao
dos educandos a um unico termo, ou seja, o apagamento de todas as
individualidades, assim anulando seus corpos, suas experiéncias e sua
corporeidade, os transformando em objetos fixos que s3o apenas receptores
de informacoes.

Porém um novo olhar fenomenolégico vem surgindo dentro de
ambientes formadores de profissionais da educagio, esse movimento que
se posiciona de uma maneira contrdria & docéncia alunizadoura visando
formar futuros mestres que se pautem das experiéncias e sensibilidade dos
lecionandos como um artificio para difundir o conhecimento do mundo
sem erradicar a vivéncia individual humana. Ou seja, “ensinar a ler nio ¢é
colocar um saber contra outro saber (o saber do professor contra o saber

1 Discente em Ciéncias Bioldgicas. Universidade Federal do Parand (UFPR), Palotina, PR -
Brasil.

2 Doutora em Ciéncias, Professora Adjunta do Departamento de Biodiversidade, Universidade
Federal do Parand
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do aluno ainda insuficiente), mas colocar uma experiéncia junto a outra
experiéncia’ (Larrosa, 2011, p. 15).
A fenomenologia ¢ o estudo das esséncias, e todos os problemas,
segundo ela, resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percepcio,
a esséncia da consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia ¢ também
uma filosofia que repoe as esséncias na existéncia, e nio pensa que se
possa compreender o homem e o mundo de outra maneira sendo a
partir de sua “facticidade”. E uma filosofia transcendental que coloca
em suspenso, para compreendé-las, as afirmagoes da atitude natural,
mas ¢ também uma filosofia para a qual o mundo j4 estd sempre “ali”,
antes da reflexdo, como uma presenca inaliendvel, e cujo esforgo todo
consiste em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para dar-
lhe enfim um estatuto filoséfico (Merleau-Ponty, 2011, p. 1).
Com o objetivo de trazer essa abordagem fenomenolégica, que visa
o sentimento e a experienciagio dos discentes, para as salas de aula do
ensino bdsico, o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do & Docéncia
(PIBID - Ciéncias), realizado na Universidade Federal do Parand Setor
Palotina, trabalha com os académicos de diversos periodos do curso de
Ciéncias Bioldgicas uma nova visao que combina a educagio estética com
os temas abordados dentro da matéria de Ciéncias em trés colégios da rede
municipal na cidade de Palotina.

Usando como uma das bases do PIBID - Ciéncias, o livro “Vidas
que ensinam o ensino da vida® (Ferreira ez al., 2020), leva-se como um
fundamento que “a ciéncia e a arte s3o como margens do mesmo rio”
(Couto, 2007, p. 25, apud Ferreira et al., 2020, p. 15). Nessa esteira,
¢ proposta uma perspectiva de docéncia de ciéncias que questiona a
dualidade entre arte e ciéncia para tornar possivel uma percepgao diferente
do mundo que nos cerca e nossas interagdes com ele, pois os conceitos
cientificos ensinados em sala e as experiéncias sensiveis com o ambiente
nao sao concepgdes dicotdmicas, mas sim complementares.

Porém, como cita Bastos (2020, p. 47-48), o objetivo buscado
ao trabalhar uma nova forma de docéncia que valorize a experienciagio
da ciéncia pelos discentes, nao é menosprezar a educagao considerada
“tradicional”, mas sim que se possa compreender que ela nio ¢ a Unica
possibilidade de ensino em ciéncias.

Nesse caminho acredito que seja possivel inventar uma docéncia que,
a0 se aventurar a mudar a fungio das palavras, se proponha ao mesmo
tempo a escutar a voz dos passarinhos e a desenhar o cheiro das drvores.
Uma docéncia revestida de cores que podem ser escutadas, capaz de

transformar nossas aulas em um jogo de sensacoes inesperadas que leve
a desconfiar dos conceitos e significados que enclausuram uma origem
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das coisas (Ferreira et al., 2020, p. 49-50).

Nesse sentido, o PIBID - Ciéncias, durante o ano de 2023, buscou
trabalhar dentro da sala de aula do ensino bisico de Palotina - PR, uma
educagdo em ciéncias fenomenolégica, que segundo Santos e Sousa (2022,
p. 279) “valoriza a formagio dos individuos a partir de suas préprias
experiéncias vivenciadas e o meio em que ele se encontra inserido”.

O movimento, o som e a sala de aula

Carteiras organizadas em fileiras, educandos direcionados para
onde se posiciona o professor e voltados de costas para seus colegas, todos
em siléncio, esse ¢ o modelo mais comum de organizacio das salas de
aulas espalhadas pelo mundo atual, nesse padrao sao desconsiderados os
aspectos corporais dos discentes, como seu movimento.

“A nogao de disciplina na escola sempre foi entendida como “nao-
movimento”. As criancas educadas e comportadas eram aquelas que
simplesmente nio se moviam” (Strazzacappa, 2001, p. 70). Nao somente
o movimento, mas também o som ¢ considerado por esses ambientes
disciplinadores como algo errado, a producio do som pelos estudantes
para qualquer participagao que nao se remete ao contetdo tedrico é punida
e essa puni¢do normalmente vem em forma de estaticidade e siléncio, ou
seja, a presenca da corporeidade é considerada algo indisciplinado e sua
auséncia é usada como punicao.

A expressao corporeidade é conceituada por Néobrega (2010, p. 35)
como:

A corporeidade, compreendida em termos epistemoldgicos como
campo de saberes do corpo, emerge da capacidade interpretativa do ser
vivo desde os niveis celulares e moleculares até os aspectos simbdlicos e
sociais. Trata-se de um saber incorporado, desdobrado pela percepcio,
configurando a linguagem  sensivel. Assim posto, a corporeidade é
considerada como um campo de experiéncia e reflexdo, a partir do qual
se desdobram possibilidades epistemoldgicas, éticas, estéticas, sociais e
histéricas.

Assim, compreende-se que uma educagao ausente de corporeidade
¢ uma educagio que nao se preocupa com os saberes do corpo e suas
possibilidades epistemoldgicas, éticas, estéticas, sociais e histdricas, apenas
buscando distribuir conceitos soltos e que muitas vezes nao contribuem
para a formag¢io humana do individuo, pois “antes da ciéncia do corpo
— que implica a relagio com outrem —, a experiéncia de minha carne
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como ganga de minha percep¢io ensinou-me que a percepgao nao nasce
em qualquer outro lugar, mas emerge no recesso de um corpo” (Merleau-

Ponty, 1964/1992, p. 21).

Uma das propostas da educacio fenomenoldgica que enfoca
o ser humanos e os fendmenos que os cercam em sua totalidade ¢ o
embasamento da educacio estética, ou seja, “a atitude do sujeito perante o
mundo, o estabelecimento de uma relacio sensivel, de beleza, de harmonia
com o mundo’ (Duarte Janior, 2006 apud Amorim; Castanho, 2009),
para desenvolver nas institui¢des de ensino uma docéncia humanizada que
colabore na formacio de individuos.

A educagio estética pressupde entender que estética vem do grego
Aisthesis que remete ao trabalho com os sentidos e ao encantamento do
mundo através do corpo. O corpo e o afeto sio priorizados na educagio
estética, nio como concepgio do belo e, sim, como balizados pelas afetagoes
do mundo:

A sensibilidade estética é um desdobramento da andlise perceptiva de
Merleau-Ponty, considerando os aspectos do corpo, do movimento e
do sensivel como configuragio da corporeidade e da percepgao como
criagio e expressdo da linguagem; considerando as referéncias feitas
pelo fil6sofo as artes, especialmente 2 pintura, como possibilidade de
se ampliar a linguagem, de aproximé-la da vida do homem e de seu
corpo. A obra de arte estd colocada como campo de possibilidades para
a experiéncia do sensivel, ndo como pensamento de ver ou de sentir,
mas como reflexdo corporal (N6brega, 2008, p. 143).

Dentre as diversas possibilidades de atender uma educagio estética,
estd a musica e a danga. Segundo Chiarelli (2005), a musica é importante
para o desenvolvimento da inteligéncia, a interagao social da crianca e a
harmonia pessoal, facilitando a inclusdo na educagio. Outra potencialidade
da musica ¢ o fomento 2 interdisciplinaridade na educagio infantil, uma
vez que sua versatilidade pode atender vérios assuntos (Chiarelli, 2005
apud Godoi, 2011). Através dessa interdisciplinaridade podemos fazer a
conexao da musica e musicalizagio a diversos temas trabalhados em sala de
aula. J4 a danga, além de permitir uma maior possibilidade de movimento,
beneficia questdes cognitivas e sociais.

A danga no espago escolar busca o desenvolvimento nio apenas
das capacidades motoras das criangas e adolescentes, como de suas
capacidades imaginativas e criativas. As atividades de danca se
diferenciam daquelas normalmente propostas pela educagio fisica, pois
nao caracterizam o corpo da crianga como um apanhado de alavancas

e articulagoes do tecnicismo esportivo, nem apresentam um cardter
competitivo, comumente presente nos jogos desportivos. Ao contrario,
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0 corpo expressa suas emogdes e estas podem ser compartilhadas
com outras criancas que participam de uma coreografia de grupo
(Strazzacappa, 2001, p.71).

Logo, esses caminhos que s3o tao pouco percorridos na educagio
tradicional, podem trazer a0 ambiente escolar uma nova forma de trabalhar
conceitos cientificos e acionar a corporeidade, para que assim possamos
transformar a esfera educacional em um local que além de construir
conhecimentos cientificos, também valorize o corpo como fundamental
para os processos cognitivos e emotivos de uma educagio cidada.

A ciéncia através da danca e da mdsica

A atividade realizada teve a inten¢ao de aprofundar dentro da turma
do primeiro ano do ensino bésico os érgaos dos sentidos. Em conjunto,
os discentes da UFPR, participantes do PIBID, elaboraram a atividade
intitulada “A ciéncia através da danga e da musica’, que buscou por meio
da interdisciplinaridade entre musicalizacio e as ciéncias biolégicas, uma
forma de trabalhar a corporeidade dentro da sala de aula de ciéncias.

Para o desenvolvimento da atividade, foram disponibilizados
recursos diddticos que os educandos pudessem relacionar com o tema
abordado, dentre eles a musica e a danga:

Uma educagio que experimenta com palavras, imagens ¢ sons ¢ um
plano de composicio de heterogéneos, de dispares, de diferencas e de
fenda; um olhar desde a superficie para o que se fatura e se desloca
nessa superficie, muito mais ritmica e variante do que se baseada na
velocidade da sintese ou na proposta de superagio e redefinicio de
polos em disputa (Ferreira ez al., 2020, p. 113).

Durante a atividade, foi buscado interagir e instigar os educandos.
Elafoiiniciadaintroduzindo a dinimica que seria realizada e os instrumentos
que foram utilizados, o wkulele ¢ os chocalhos, fazendo sua relagdo com
elementos jd conhecidos pelas criancas, como o violao e o guizo de uma
cobra. Apés a introdugio, foi formado um circulo com os alunos na sala de
danca do colégio e performada, uma primeira vez, a musica “Pula Grilo”
através do canto e uso do wkulele. Nesse momento, os educandos foram
instruidos a apenas utilizar da audi¢do para se conectarem com a cangao,
percebendo suas vibragoes e significados.

Na sequéncia, foram feitas perguntas como, “vocés gostam de
musica?”, “o que vocés sentiram ao ouvir a musica?” e “e de dangar,
vocés gostam?”, com o objetivo de instigar a participa¢do e expressao



162 EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCAGAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL

dos participantes permitindo com que eles pudessem compartilhar sua
experiéncia com a musica e a atividade até o momento. Em seguida, houve
um momento onde foram entregues a eles os chocalhos para que pudessem
sentir suas vibracoes enquanto performavam a musica novamente e ao
finalizarmos essa execu¢do questionamos novamente, “vocés acham que o
som que nés produzimos aqui dentro é o mesmo se produzissemos ele 14
fora?”, fazendo um gancho com o préximo segmento da atividade.

Figura 1: Educandos performando a musica “Pula Grilo” no interior do colégio

Fonte: Professora de ciéncias (2023).

Logo apds as atividades em sala, encaminhamos os educandos para
o pétio externo da escola, onde foi realizada a segunda parte da atividade.
L4, mais uma vez em circulos, realizamos a musicaliza¢io da can¢io através
do canto e da pulsa¢io dos instrumentos, e novamente instigamos os
alunos com questdes, como “vocés se sentiram diferentes cantando aqui?”,
“o que esse ambiente tem de diferente do anterior?”, “vocés preferiram
performar aqui fora ou dentro da sala?” e “e agora, vocés acreditam que o
som foi igual ao que performamos no interior da sala de aula?”.Com essa
tltima pergunta tivemos o objetivo de levar os discentes a uma percep¢ao
do som com o local em que ele foi produzido e as influéncias que esse
ambiente tem sobre ele, obtivemos virias respostas dos lecionandos como
“no exterior, a musica se mistura com o som dos passarinhos, do vento
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e das drvores” e “aqui podemos cantar mais alto, entdo ele é diferente”,
possibilitando observarmos as diferentes perspectivas das criancas, que nao
estavam aprisionadas aos conceitos tedricos especificos.

Apds o momento de troca entre a turma, uma ultima vez os
convidamos a interpretar a musica, dessa vez, em forma de danga,
transmitindo as criangas os movimentos da coreografia, que representavam
os movimentos de um grilo em seu ambiente natural, além dos sentidos
como o toque, a audigao e a visao, para que pudéssemos performar juntos.

Figura 2: Educandos performando a masica “Pula Grilo” no ambiente externo

Fonte: Professora de ciéncias (2023).

Ao voltarmos para a sala, os alunos puderam entdo compartilhar
um pouco mais dos seus sentimentos sobre a atividade, a musica, a danga
e os instrumentos e, também, puderam compartilhar com o grupo suas
experiéncias pessoais em relagao a diversos tipos de instrumentos musicais
que j4 tiveram contato, com o canto que envolve muitos aspectos de suas
vidas e com a danga, que em suas mais diferentes formas se apresenta
recorrente em suas rotinas didrias. Apds esse momento de partilha, que
buscou o desenvolvimento social e a valorizagao das experiéncias e opinides
dos estudantes, eles puderam ter o contato manual com o wkulele, que
antes havia sido dedilhado apenas pela discente de Ciéncias Bioldgicas
durante a musicaliza¢io e despertara a curiosidade das criangas devido ao
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seu tamanho diminuto e semelhanca a um violao, assim percebendo seu
toque, texturas e relevos.

Figura 3: Educando percebendo as texturas do ukulele

Fonte: Professora de ciéncias (2023).

Consideragoes finais

Através do presente texto, buscamos discutir a importincia de
uma nova visao da docéncia que vd contra os ambientes disciplinadores
alunizadores, levando as escolas e demais locais de ensino uma educacgao
da corporeidade, que forme individuos que com uma capacidade sensivel e
cidada, que compreenda a totalidade do mundo que o cerca.

O mundo nao é aquilo que cu penso, mas aquilo que cu ViVO; €u estou
aberto a0 mundo, comunico-me indubitavelmente com ele, mas nao o
possuo, ele é inesgotdvel (Merleau-Ponty, 2011, p. 14).

Percebeu-se através do desenvolvimento da experienciagio estética
“a ciéncia através da musica e da danga”, a importincia que esse novo olhar
fenomenoldgico tem para a docéncia de Ciéncias Bioldgicas, como uma
maneira de valorizar experiéncias e cultivar outras formas de ensinar sobre
a vida com contato com o mundo vivo, a arte e a multissensorialidade.
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Pode-se vislumbrar, com a realizagao da atividade, o interesse dos
alunos em trabalhar sua corporeidade durante a experienciagdo, fazendo
com que se sintam mais valorizados ao poderem expressar suas opinides e
participar da aula como iguais. Para os participantes do PIBID, iniciou-se
um processo de conceber que a Biologia nao ¢ algo estdtico e objetivo, que
estd fixado dentro de béqueres e ldminas, mas sim uma ciéncia da vida,
sendo uma drea que se pode perceber, experimentar e conectar-se com o
mundo.

Assim, por meio da experiéncia estética, observou-se o quanto
os argumentos tedricos da educacio fenomenoldgica se concretizam na
realidade, enriquecendo a educagao bisica e formando individuos com uma
maior capacidade sensivel e humana. Além disso, concebemos que a vivéncia
propiciou potencializar a formagao pessoal e profissional do educador,
que a partir dessa metodologia passa a ver uma nova possibilidade para a
docéncia. Acreditamos que esse caminho é promissor para a transformacao
da escola em um ambiente vivo, que valorize as diversidades, corpos e
pensamentos e que seja aberto a quem estd inserido nela.
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Introducao

Ocampo do curriculo, como drea de pesquisa, abrange uma
enorme diversidade de trabalhos e produgées. Desde questoes
praticas sobre como selecionar os contetidos a serem ensinados quanto as
questoes sobre o poder e o Estado, o curriculo escolar, imprescindivelmente,
atravessa a vida profissional docente. Porém, nessa escrita, nos afastamos
do propésito de discutir uma defini¢io para curriculos escolares. Mesmo
assim, usaremos como cendrio um documento curricular. Manifestamos
interesse em compartilhar experiéncias hermenéuticas ocorridas no
desenvolvimento de um exercicio de Andlise Textual Discursiva (ATD).

Justificamos nosso interesse apresentando duas provocagoes.
A primeira tem a ver com a profissio docente, afinal, como professor e
professora acreditamos na critica ao curriculo como parte insepardvel de
nossas atividades profissionais. Entendemos o pensamento critico também
como uma habilidade avaliativa para elaborar bons argumentos (Rainbolt,
2010). Consequentemente, pretendemos promover didlogos reflexivos
sobre questoes curriculares.

O segundo estimulo consiste em mostrar evidéncias concretas de
tragos hermenéuticos em uma atividade com ATD. Pesquisadores, em
especial de educagio, sio questionados sobre “Como isso se mostra na
prética?”. Entendemos as aflicoes e angustias e, em razdo disso, oferecemos

1 Doutorando em Ensino e Histéria da Matemdtica e da Fisica pelo Programa de Pés-Graduagio
em Ensino de Matemdtica (PEMAT/UFR]) e docente do Instituto Federal Fluminense.

2 Doutora em Ciéncias Naturais (UENF) e professora titular no Mestrado profissional em Ensino
e suas tecnologias do Instituto Federal Fluminense.
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esta escrita como uma possivel orientacio para localizar experiéncias
hermenéuticas na prdtica da ATD.

Pelos motivos elencados, postura critica e realidade da prdtica de
pesquisa, desejamos acatar os anseios respondendo a seguinte pergunta:
como podemos perceber e expor tragos de experiéncias hermenéuticas em
um exercicio de ATD? Mostraremos, que o uso da ATD, de fato, transforma
o autor-pesquisador, conforme aumenta a consciéncia hermenéutica.

Os dados usados nesta pesquisa provém de um capitulo de livro
a ser publicado, que se configura por uma investigagao que usa a ATD
como ferramenta metodoldgica para compreender como se mostram as
ideologias em um curriculo escolar. Alids, esse curriculo serd referenciado
também pelo seu nome préprio, Projeto Pedagégico de Curso (PPC),
nomeado pela institui¢ao que o criou.

Para alcangar nosso objetivo, dividimos o texto em duas partes.
As duas primeiras se¢des abordam uma breve exposi¢ao tedrica sobre
hermenéutica e ATD e, em especial, frisamos a hermenéutica filos6fica de
Gadamer por esta ter um papel de destaque nos estudos e investigacoes que
utilizam a ATD. Levando em conta a assunc¢io de conceitos envolvendo
hermenéutica filoséfica, a segunda parte deste artigo se concentra em
mostrar o que tem de hermenéutico no referido exercicio de ATD. Para
facilitar o entendimento, desdobramos essa segunda parte em trés subpartes
que especificam os momentos em que as experiéncias hermenéuticas sao
identificadas.

ATD e Hermenéutica

O marco inicial da ATD como metodologia para andlise de dados
acontece com a publicacio cientifica do professor Roque Moraes (2003),
sendo considerada uma ferramenta ousada ao contrapor uma perspectiva
positivista, ainda muito presente no inicio do século XXI. Sucintamente,
essa metodologia prevé trés etapas recorrentes: unitarizagao, categorizacao
e comunicagdo. Nao obstante, Moraes (2020), investigando vivéncias de
pesquisadores, percebe o potencial da ATD como uma metodologia de
autotransformagio, conforme o grau de envolvimento do pesquisador.
Dessa forma, Moraes (2020) aponta uma aproximagio natural entre a
ATD e a hermenéutica.

Além de cunhar o termo Andlise Textual Discursiva, Roque Moraes
nos apresentou a ATD como uma metodologia na qual a autoria do
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pesquisador ¢ essencialmente valorizada. O espago destinado ao metatexto
do autor-pesquisador reconhece esse valor. De fato, o pesquisador,
ao percorrer as etapas de unitarizagdo e categorizagio, produz uma
comunica¢do, argumentativa e descritiva-interpretativa, com o intuito
de mostrar compreensoes emergentes (Moraes, 2003). Assim, o chamado
metatexto transcende o registro de entendimento de um fendmeno
investigado por ser também expressio textual de autoconhecimento,
o que revela uma forma para compreender-se no mundo. Realcamos os
termos associados ao vocdbulo compreensio objetivando desestabilizar o
imagindrio ingénuo do sentido dessa palavra. De imediato, afirmamos que
a compreensio estrutura a ponte relacional entre a ATD e a hermenéutica,
conforme mostraremos a seguir.

Robson de Sousa e Maria Galiazzi (2016) examinam a obra intitulada
Andlise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2011) visando especificar
conexdes entre ATD e hermenéutica. O pesquisador e a pesquisadora
afirmam categoricamente que a “[...] aproxima¢io da Andlise Textual
Discursiva a2 hermenéutica é em virtude de esta ter como centralidade a
busca de compreensao” (Sousa; Galiazzi, 2016, p. 52). Fica explicitado,
portanto, a compreensio como ponto de concurso entre hermenéutica e

ATD.

Para nossa escrita, a relevincia em apresentar a compreensio como
termo de destaque e reflexao se dd por dois motivos fundamentais. O
primeiro ¢ sinalizar o filésofo Hans-Georg Gadamer como referéncia para
uma hermenéutica e o segundo motivo consiste em apropriar significados
para termos discutido por Gadamer e assim facilitar o entendimento das
secoes subsequentes. Por tudo isso, apresentamos, a seguir, de forma breve,
a hermenéutica Gadameriana.

Um olhar sobre a hermenéutica filosdfica de Gadamer

No que se refere 2 hermenéutica filos6fica, doravante denotada por
HE a compreensio é um conceito central para Gadamer. Para o filésofo
toda compreensio parte de nossos preconceitos (Bresolin, 2008; Schimids,
2012; Carmo; Sousa; Galiazzi, 2023). Ele argumenta que nao podemos
separar a compreensao da nossa prépria histdria e da histéria da tradicio a
qual pertencemos, pois herdamos um conjunto de preconceitos. Esse ponto
de vista elucida o ato de compreender como uma agio continuamente
cultural. Isso fica evidente quando pensamos na linguagem como uma
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forma de manifestacao cultural na qual sao negociados um conjunto de
signos.

Isto posto, a linguagem desempenha um papel fundamental
na compreensio e na interpretagao na perspectiva de Gadamer, pois ao
examinar o desenvolvimento do conceito de linguagem, ele conclui que
nao pode haver uma tdnica linguagem perfeita (Schimidt, 2012). Assim,
cada linguagem estd associada a um modo particular de visio do mundo,
logo, uma forma de compreensao restrita. Por isso mesmo, Gadamer
confere destaque a natureza dialdgica da linguagem, argumentando
que compreendemos o mundo e os outros por intermédio do didlogo
constante. E por meio da linguagem do didlogo que o filésofo construiu os
fundamentos da sua HF (Sousa; Galiazzi, 2018).

Convém destacar que Gadamer (2015) apresenta o didlogo como
algo maior que uma simples troca de palavras; é um processo no qual os
participantes estao abertos & compreensio mutua. Nao ¢ apenas um meio
para atingir um fim, mas é uma parte essencial da experiéncia humana.
Entretanto, quando interlocutores se expressam por meio de linguagens

istintas, os mesmos necessitam de um intérprete.
distint necessitam d nt t

Por meio de um didlogo continuo entre o passado e o presente,
entre o intérprete e o texto, ¢ que se chega a compreensio hermenéutica, a
qual nao é um ato isolado. Nesse didlogo, a pré-compreensao do intérprete
desempenha um papel considerdvel, pois a compreensao nio é uma busca
por um significado objetivo e fixo, mas sim um processo interpretativo
que leva em conta a historicidade, a tradigao e a intersubjetividade. Ao
traduzir um texto, o intérprete decodifica-o transfigurando sua forma
original para um novo modelo com as devidas adaptagdes. Nesse processo
de transformagcao, o intérprete amplia seus conhecimentos de mundo, ou
seja, expande sua compreensio.

Souza e Galiazzi (2018) explicam que as interagoes discursivas se
utilizam da linguagem como meio para se chegar a novos entendimentos e
acordos entre os participantes de um didlogo. Os autores nos apresentam um
exemplo em que Gadamer exemplifica tal dindmica por meio da situacio
na qual individuos que se expressam em idiomas distintos se engajam em
uma conversa, demandando, assim, a intervengao de uma terceira pessoa,
um tradutor. O tradutor assume relevincia ao ser encarregado de transpor
significados a serem compreendidos para o contexto do outro interlocutor.

Ainda segundo Souza e Galiazzi (2018), de acordo com Gadamer
(2015), toda tradugio configura-se como uma interpretagio, onde a
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linguagem como o meio atua para a criagdo de um acordo produzido
de maneira artificial por meio de uma mediacao explicitada. O tradutor,
mesmo ao esforgar-se por expressar e preservar fielmente a esséncia da vida
e dos sentimentos do autor, inevitavelmente confere uma nova perspectiva
a0 texto, pois agora tem a sua prépria perspectiva incluida. A traducao, a
partir desse outro olhar, se manifesta como uma nova luz sobre a obra. O
desafio do tradutor reside em preservar o significado original, considerando,
portanto, a necessidade de compreensio dentro de um universo linguistico
distinto.

Nesse contexto, o cardter da linguagem revela-se nos acordos
estabelecidos nos didlogos, caracterizados por Gadamer como a fusio
de horizontes. Esse processo implica na interpretagio ativa por parte do
tradutor, que busca compreender e validar o significado no novo contexto
linguistico, revelando, assim, a centralidade da linguagem nos processos
hermenéuticos propostos por Gadamer.

Por essa razao, sentimos a necessidade de enfatizar que a verdadeira
esséncia da linguagem se manifesta nos momentos em que os interlocutores
concordam, buscam compreender e, consequentemente, aumentam suas
perspectivas individuais. Essa expansio é apresentada como uma fusio de
horizontes, que nao apenas aprimora a compreensio mutua, mas também
destaca a capacidade transformadora e enriquecedora do didlogo auténtico
(Sousa; Galiazzi, 2018). Portanto, a linguagem, para Gadamer, nio é apenas
um meio de comunicagio, mas um modo para a construgao conjunta de
significado e compreensao.

Sobre o termo fusdo de horizontes, dispomos de alguns comentdrios.
Partimos do conceito de horizonte sobre o qual criamos, inicialmente, uma
imagem mental da linha aparente em que o céu e a terra ou o mar parecem
se encontrar. Todavia, é preciso buscar o conceito no contexto do universo
hermenéutico de Gadamer:

Horizonte é o 4mbito de visao que abarca e encerra tudo o que pode
ser visto a partir de um determinado ponto. Aplicando este conceito
a consciéncia pensante, falamos entdo da estreiteza do horizonte, da
possibilidade de ampliar o horizonte, da abertura de novos horizontes
etc (Gadamer, 2015, p. 399).

O autor ainda explica que horizonte ¢, antes, algo dinimico, pois
a medida que caminhamos o horizonte visualizado também se modifica.
Os horizontes se deslocam ao passo de quem se move (Gadamer, 2015).
No mundo fisico, isso se materializa com a retratagio de dois individuos
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caminhando sobre a superficie terrestre de tal forma que cada um enxerga
seu horizonte.

Sendo assim, a fusio de horizontes se refere ao encontro de
diferentes perspectivas e experiéncias para alcancar uma compreensio
mais completa da realidade. O horizonte do intérprete se entrelaga com
o horizonte do objeto interpretado, visto que “A compreensio ocorre
como uma fusio do horizonte do texto com o horizonte daquele que o
compreende. A compreensio é como uma conversa em que o Ser que pode
ser compreendido ¢ linguagem” (Sousa; Galiazzi, 2016, p. 39).

Em resumo, na hermenéutica filoséfica, a compreensao é um
processo que envolve didlogo, fusido de horizontes e reconhecimento da
historicidade, destacando a natureza dinAmica e contextual da interpretacio.
Essa sintese ambiciona maximizar o entendimento das préximas se¢oes,
pois serd indispensdvel uma familiaridade com conceitos gadamerianos
apresentados anteriormente. Ademais, necessitamos também relembrar os
movimentos que envolvem uma ATD.

O que tem de hermenéutico nesse exercicio de ATD?

O cardcter hermenéutico que requer a Anélise Textual Discursiva
¢ do tipo teoria emergente (Sousa; Galiazzi, 2018). Atrevemos a caminhar
um pouco além desse propésito. Objetivamos nesta parte do artigo
demonstrar toda serendipidade oriunda de uma atividade envolvendo uma
ATD. Em outros termos, queremos dizer que o esfor¢o do pesquisador ao
percorrer as etapas da ATD, unitarizagao, categorizagio e comunicagio,
¢ capaz de promover a emergéncia de novas compreensoes causadoras de
surpresas agraddveis.

Andlise Textual discursiva: Teoria na Pritica - Turma 4 - é o nome do
curso em que a docente Valéria Marcelino atua como uma das professoras.
Como o préprio nome afirma, a proposta de formacio consiste em
duas etapas integradas: teoria e prdtica. A primeira parte do curso expoe
os fundamentos e procedimentos da ATD. As bases conceituais dessa
metodologia sio apresentadas e ilustradas com exemplos provenientes de
pesquisas cientificas consolidadas e publicadas. O dinamismo entusidstico
fomenta um desejo em alguns cursistas em querer experimentar a
emergéncia de novas compreensdes. Em particular, um dos cursistas,
primeiro autor dessa escrita, Leonardo Muniz, se propoe a realizar uma
ATD de um Projeto Pedagégico de Curso.
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Embora o corpus analisado seja um documento e nao uma pessoa,
podemos admitir um didlogo aberto com esse curriculo escolar. Para isso,
basta lembrar de que o pesquisador também ¢ intérprete e que ele “[...]
deve fazer com que o texto fale” (Schmidt, 2012, p. 158).

J& vimos que o exercicio da ATD ¢ um encontro entre dois
mundos: do pesquisador e do objeto pesquisado e, por isso, essa pratica
proporciona experiéncias hermenéuticas. Desejamos compartilhar os
sentidos e afetos oriundos das compreensoes emergentes de uma dinimica
que utilizou a ATD como metodologia de andlise. Deste modo, exibiremos
trés experiéncias hermenéuticas no referido exercicio de ATD: a primeira
ocorreu na elaboragio da pergunta de pesquisa, a segunda no movimento
de categorizagio e a terceira no metatexto.

O que tem de hermenéutico nessa pergunta de pesquisa?

A primeira fase de uma pesquisa cientifica comeca com a
formulagdo de um problema de pesquisa. Nesse estdgio, o investigador
apresenta nogoes conceituais relacionadas com algum fendémeno associado
a0 seu contexto. Maria Aparecida Bicudo (2016) nos lembra que pesquisar
nao ¢é apenas sinénimo de investigar ou explorar, mas, sobretudo um
ato de compreender, interpretar e buscar explicagdes para uma questao
formulada. A autora enfatiza a pesquisa como ato de perseguicao de uma
interrogacio que faga sentido e tenha significado para o pesquisador no
contexto onde foi formulada.

Bicudo (2016) mostra que a elaboragao de uma pergunta de pesquisa
nao estd distante das tradi¢des culturais a qual pertence o pesquisador,
portanto carrega seus preconceitos.

Assim  sendo, apresentamos e discutimos, em perspectiva
hermenéutica, o problema de pesquisa formulado pelo cursista. O
pesquisador objetivou responder a seguinte questao: Como se apresentam e
operam as ideologias hegeméonicas, portanto neoliberais, nos projetos pedagdgicos
de um curso integrado ao ensino médio nos Institutos Federais?

Destacamos para uma andlise inicial a expressio “ideologias
hegemoénicas” e a consequente afirmagio de que sio neoliberais. Ao
apontar o uso de tal locu¢do seguida de uma sentenga conclusiva, o autor
demonstra um preconceito em relagdo as concepgoes tanto politicas
quanto econdmicas. Nesse ponto, portanto, hd uma evidéncia de uma
pré-compreensdo que de alguma forma estd correlacionada ao contexto
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histérico vivido pelo pesquisador, conforme previsto por Gadamer (2015).
Um estimulo nio mencionado motivou o docente de Matemdtica a usar
uma expressao imperativa e relacionada as discussées sobre as formas de
dominagao ideoldgicas neoliberais. Temos, assim, um primeiro traco de
experiéncia hermenéutica: a consciéncia de preconceitos.

O que tem de hermenéutico nessa categorizagdio?

Para prosseguir com a discussio, traremos a baila os movimentos
de unitarizagao e categorizacdo em ATD para descrever outras experiéncias
hermenéuticas. A etapa de unitarizagao consiste em desmontar o texto
em unidades de significado. No exercicio relatado, cada unidade se torna
também categoria inicial sendo reagrupadas por proximidade, formando
novos conjuntos chamados de categorias intermedidrias. Cada categoria,
inicial ou intermedidria, recebe um titulo para sintetizar uma ideia central
do pesquisador. Em alusao ao que acabamos de escrever, segue o Quadro 1
contendo uma fragao da categorizaco feita pelo cursista.

Quadro 1: Fragio de uma categorizagio

Unidade de sentido (US) Titulo da US / Categoria
Categorias iniciais intermedidria

(iii) fomentar a inovacio e o Organizagio privada
empreendedorismo nas empresas do estimulando o
Rio de janeiro; empreendedorismo
(...) com espirito investigativo, Egresso com perfil de Validagao do
criativo, inovador e empreendedor; empreendedor empreendedorismo
Além disso, esse mesmo egresso como fuga ao
ainda pode exercer sua atividade, O egresso como patrio desemprego
autonomamente, por meio de dessi

empresa propria ou prestagio de
consultoria (...)

Fonte: Arquivo pessoal

O ato de nomear as categorias requer do pesquisador a assun¢io de
uma postura critica e ética. A responsabilidade do investigador consiste em
traduzir para seu mundo o mundo do texto analisado. E nesse momento
em que pode existir o encontro entre diferentes linguagens, logo, como hd
dois interlocutores, o texto e o pesquisador, o tltimo assume duplo papel:
autor e intérprete.
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O didlogo auténtico entre as US e os titulos produzidos geraram
a categoria intermedidria Validacio do empreendedorismo como fuga ao
desemprego, que expressa uma compreensio do autor sobre a ldgica do
empreendedorismo como uma ideia para produzir uma autorizagio oficial
para o desemprego em massa. Junto com outras categorias intermedidrias,
o cursista elabora uma categoria final intitulada Ideologias hegeménicas
infiltradas em um PPC: a corrosio consequente de uma formagdo desintegrada.
Assim, temos a confirmagio de que o autor entende o empreendedorismo
como uma ideologia neoliberal.

Além do que, o empreendedorismo é posto como qualidade tao
desejada quanto o “espirito investigativo, criativo e inovador”, roupagem
de palavras frequentes para omitir ideais neoliberais. Os titulos dados
as US expressam o inicio de um caminho para uma postura contra-
hegemonica, indicando o nascimento de um argumento, posteriormente
a ser comunicado. Constatamos esse posicionamento autoral presente
na categorizagdo como uma operacio linguistica e esse fato expressa
um pressuposto hermenéutico (Sousa; Galiazzi, 2016), caracterizando,
portanto, um segundo trago de experiéncia hermenéutica.

Acabamos de relatar um processo de categorizagio vinculado a
um posicionamento politico de nao neutralidade do pesquisador onde a
ideologia tem um papel de teoria a priori. Efetivamente, percebe-se uma
concepgdo do cursista como sujeito que entende ideologias como falsa
consciéncia ou verdade a ser escondida. A seguir, mostraremos como essa
teoria de forma evoluida se mostra emergente no desenvolvimento do
metatexto.

O que tem de hermenéutico nesse metatexto?

A escrita do metatexto tem um significado hermenéutico, pois
consiste fundamentalmente na tradi¢ao de linguagem (Gadamer, 2015).
Com efeito, ji vimos que a tradigao de linguagem carrega preconceitos
e contextos histéricos. Por conseguinte, a redacio do metatexto, além do
objetivo de comunicacio, é também desfecho de um processo cognitivo
de pré-compreensoes combinadas com contextos vivenciados pelo
pesquisador.

Consideramos justo atribuir & hermenéutica o desenvolvimento de

uma qualidade notdvel para o pesquisador: abertura a escuta. Como ji
dissemos, herdamos preconceitos e costumes. Porém, isso nao significa dizer



178 EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EpUCAGAO EM CIiENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL

que somos invaridveis. A (auto)escuta, como parte de uma conversa, pode
ser um meio para entender preconceitos adquiridos e assim produzir novas
reflexdes. A proposta de abertura ao didlogo auténtico como aquele que
nao ¢ impositivo, mas antes construido em conjunto, favorece mudangas
internas ao pesquisador, transformando-o. Zambam (2020) recorre ao
significado de consciéncia hermenéutica para explicar esse evento. O autor
elucida:
A experiéncia com consciéncia hermenéutica é pensada a partir da
condicio de abertura, de finitude, sendo essencialmente histérica,
sabendo que nada retorna, no se fecha, mas acontece enquanto didlogo
aberto. O verdadeiro didlogo nos transforma, por proporcionar algo de
novo, algo que nao esperdvamos, que nos surpreendeu e que contribuiu
para ampliarmos nossos horizontes de sentido, nossa capacidade de
compreensao do assunto a ser estudado (Zambam, 2020, p. 671-672).
Uma consciéncia hermenéutica, entido, promove conversas
honestas em movimentos dialéticos para novas descobertas, culminando
com o prolongamento de horizontes. A partir desse olhar, apresentamos
fragmentos de um metatexto produzido pelo cursista, sintetizados no
Quadro 2 a seguir.

Quadro 2: Fragmento de metatexto

“O que quero tratar, especificamente nesse metatexto, é sobre como essa categoria final é
emergente. [...] Busquei novas compreensoes sobre ideologia em Althusser (2023). [...]
Althusser afirma que a ideologia se expressa como existéncia material (ALTHUSSER,
2023, p.94). Isso quer dizer que as ideologias agem tanto no imagindrio das relacoes
de produgao como também se materializam nas aparelhagens das instituicoes, inclusive
escolares. [...] empreendedorismo como ideologia neoliberal nao surgiu no PPC como

7 »

algo natural ao ser humano; alguém a implantou l4.

Fonte: Arquivo pessoal

Observamos que o pesquisador recorre ao uso de primeira pessoa
no inicio do trecho para manifestar uma autoria. Assim, se materializa
a escrita de Sousa e Galiazzi (2016), quando o professor e a professora
afirmam que

A ATD exige assumir a autoria nas interpretagdes, um pressuposto
hermenéutico que o pesquisador realiza acerca dessas manifestagoes e
expressoes dos sujeitos, tendo em mente o texto original (A2) (Sousa;
Galiazzi, 2016, p. 42).

Embora tenhamos mencionado a autoria, na categorizagio, como
um trago hermenéutico, consideramos oportuno evidenciar como ela
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também pode existir no metatexto. Ademais, destacamos a mudanca de
percep¢ao do autor sobre o conceito de ideologia. Anteriormente, no
problema de pesquisa, apontamos uma concep¢io de ideologia como
falsa consciéncia, portanto, uma atuagao apenas no imaginério. E essa
uma ideia corriqueira, associada a uma mentira velada ou verdade que se
quer encobrir. No senso comum, ideologia é como a venda dos olhos que
embaga o campo de viso.

A grande surpresa revelada no metatexto se caracteriza pela mudanca
de perspectiva do autor. Nesse caso, a ideologia passa a ser entendida
também como existéncia concreta. Portanto, hd um alongamento de
horizonte sobre o conceito de ideologia. Em outras palavras, a partir
do alongamento, é possivel que a tecitura de outra definigao seja feita.
Temos a ideologia COmMO expressao de uma a¢ao, um movimento real que
se materializou na confec¢ao de um PPC. O documento foi escrito por
pessoas obedientes, de forma consciente ou nio, a principios neoliberais.

Cabe aqui um alerta. Nao estamos julgando quem escreveu o
documento curricular. O exercicio de ATD se propde a compreender. A
andlise do metatexto indica que o corpus da pesquisa dialoga com quem
o 1 no sentido de comunicar uma intencionalidade. Por outro lado, o
pesquisador ao oferecer escuta, em uma conversa honesta, interpreta o
objetivo do texto de acordo com sua realidade. Nao h4 veredito, apenas o
estabelecimento de um acordo definido no didlogo, teorizado por Gadamer
como a fusio dos horizontes.

A imersdo no texto promovido pelas recorrentes etapas da ATD
convida o autor do metatexto a ressignificar de modo constante seus
préprios entendimentos. A medida que o horizonte amplia, os argumentos
tornam-se cada vez mais sofisticados. Sobre isso, Moraes (2020) afirma:

O envolvimento com a ATD possibilita produzir argumentos cada vez
mais consistentes e validos, sempre a partir da autocompreensio do
pesquisador, com ancoragem em manifestacoes de uma diversidade de
sujeitos. A qualidade dos argumentos amplia-se pelo retorno reiterado
as informagoes analisadas e as compreensées parciais atingidas no
decorrer do processo (Moraes, 2020, p. 606).

Destacamos o escrito do idealizador da ATD para apontar uma
sutileza crucial: em qualquer exercicio de ATD ndo hd compreensio
desassociada de autocompreensio. A consciéncia hermenéutica
promove receptividade para (auto)escuta, gerando consciéncia de nossos
preconceitos. Nao existe evolugao sem transformacio e a ATD pode servir
como mola propulsora desse processo.
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Consideragées finais

Este trabalho consistiuv em um escrito preocupado em expor
experiéncias hermenéuticas vivenciadas por um pesquisador praticante
de ATD. Inicialmente discutimos a perspectiva de Gadamer para
uma hermenéutica localizada no interior da ATD. Posteriormente,
limitamos nossa apresentagdo a trés tracos hermenéuticos: consciéncia de
preconceitos, posicionamento autoral e transformac¢ao acompanhada de
autocompreensao.

Expusemos de forma prdtica, porém, particular, as manifestacoes
hermenéuticas em um exercicio de ATD. Dessa maneira, instamos
pesquisadores envolvidos com essa metodologia a refletirem sobre suas
préticas investigativas explorando novas descobertas que caracterizam
tragos hermenéuticos. Por fim, esperamos impulsionar novos estudos com
foco nas pesquisas em ensino, principalmente nas ciéncias ditas exatas,
pois acreditamos no potencial da consciéncia hermenéutica para reverter o
sentido mercadoldgico, racista e sexista da educacao.

Referéncias

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideolégicos de Estado. Rio de Janeiro:
Paz & Terra, 2023.

BRESOLIN, K. Gadamer e a Reabilitacdo dos Preconceitos. Intuitio, [S.
1], v. 1, n. 1, p. 63-81, 2008. Disponivel em: https://revistaseletronicas.
pucrs.br/index.php/intuitio/article/view/3671 Acesso em: 3 dez. 2023.

CARMO, A. P. C. do; SOUSA, R. S. de; GALIAZZI, M. do C. Uma
filosofia da educagio em ciéncias no horizonte da hermenéutica filoséfica.
Prometeica - Revista de Filosofia y Ciencias, [S. L.], n. 27, p. 39-55,
2023. DOI: 10.34024/prometeica.2023.27.14749. Disponivel em:
https://periodicos.unifesp.br/index.php/prometeica/article/view/ 14749
Acesso em: 1 nov. 2023.

GADAMER, H.-G. Verdade e método I: tracos fundamentais de uma
hermenéutica filos6fica. 15. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 2015.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Andlise Textual
Discursiva. [jui: Unijui, 2011.

MORAES, Roque. Avalanches reconstrutivas: movimentos dialéticos e
hermenéuticos de transformacio no envolvimento com a andlise textual


https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/intuitio/article/view/3671
https://revistaseletronicas.pucrs.br/index.php/intuitio/article/view/3671
https://periodicos.unifesp.br/index.php/prometeica/article/view/14749

EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCACAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL 181

discursiva. Revista Pesquisa Qualitativa. Sao Paulo, v. 8, n. 19, p.
595-609, 2020. Disponivel em: https://editora.sepq.org.br/rpq/article/
view/372/257 Acesso em: 30 out. 2023.

MORAES, Roque. Uma tempestade de luz: a compreensao possibilitada
pela andlise textual discursiva. Ciéncia & Educagao, v. 9, n. 2, p.
191-211, 2003. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ciedu/a/
SJKF5m97DHykhL5pM5tXzdj/?lang=pt Acesso em: 30 out. 2023.

RAINBOLT, George. Pensamento critico. Tradugao: Mdrio Nogueira de
Oliveira. Rev Pesq Filos: Fundamento. n. 1, p. 35-50, 2010. Disponivel
em: https://periodicos.ufop.br/fundamento/article/view/2231. Acesso
em: 02 dez. 2023.

SCHMIDT, L. K. Hermenéutica. Petrépolis: Editora Vozes, 2012.
SOUSA, R. S. de; GALIAZZI, M. do C. A tradi¢ao de linguagem em

Gadamer e o professor de quimica como tradutor-intérprete. ACTIO:
Docéncia em Ciéncias. Curitiba, v. 3, n. 1, p. 268-285, 2018. Disponivel
em https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/7431 Acesso em: 31
out. 2023.

SOUSA, R. S. de; GALIAZZI, M. do C. Compreensoes Acerca

da Hermenéutica na Andlise Textual Discursiva: Marcas Tedrico-
metodoldgicas 4 investigacio. Revista Contexto & Educacao, [S. 1], v.
31, n. 100, p. 33-55, 2017. DOI: 10.21527/2179-1309.2016.100.33-
55. Disponivel em: https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/
contextoeducacao/article/view/6395 Acesso em: 30 nov. 2023.

ZAMBAM, Rodrigo Eder. A hermenéutica filoséfica na ATD. Revista
Pesquisa Qualitativa, [S. L], v. 8, n. 19, p. 661-676, 2020. DOI:
0.33361/RPQ.2020.v.8.n.19.368. Disponivel em: https://editora.sepq.
org.br/rpg/article/view/368 Acesso em: 30 nov. 2023.


https://editora.sepq.org.br/rpq/article/view/372/257
https://editora.sepq.org.br/rpq/article/view/372/257
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/SJKF5m97DHykhL5pM5tXzdj/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/SJKF5m97DHykhL5pM5tXzdj/?lang=pt
https://periodicos.ufop.br/fundamento/article/view/2231
https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/7431
https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/6395
https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/6395
https://editora.sepq.org.br/rpq/article/view/368
https://editora.sepq.org.br/rpq/article/view/368




Capitulo 13

O que é isso que se mostra da/na ATD: o olhar
investigativo do pesquisador
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Introdugao

Este texto tenciona explicitar o percurso de aprendizagem, com foco
na Andlise Textual Discursiva (ATD), realizado pelos estudantes
do Programa de Pés-graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemadtica —
PPGECMAT, Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade
de Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade Federal da Grande
Dourados - UFGD, que cursam o componente curricular “Horizontes
Compreensivos da/na* Andlise Textual Discursiva”, que tinha como objetivo
compreender, analisar, refletir e exercitar a metodologia da ATD.

Para tanto, como uma das atividades propostas, orientou-se aos
discentes a assistirem a trés videos disponibilizados na plataforma do
YouTube para producio do material empirico para este trabalho, os videos
trouxeram explicagoes pertinentes da professora e Dra. Maria do Carmo
Galiazzi, sobre as possibilidades de uso da metodologia nos trabalhos
cientificos. Deste, podemos mencionar: Andlise Textual Discursiva: Das
perguntas ao metatexto’; Andlise Textual discursiva: Entre a descrigao

1 AlunaEspecial do mestrado do Programa de Pés-graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica
— PPGECMAT/UFGD

2 Mestranda no Programa de Pés-graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica— PPGECMAT/
UEGD

3 Professora do Programa de Pés-graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica— PPGECMAT/
UEGD

4 Por meio da opgio de redagio em que mencionamos que nosso foco se centra na compreensio
da/na ATD tencionamos explicitar que esse movimento compreensivo se estrutura por um
olhar externo e interno do fendmeno.

5  https://www.youtube.com/watch?v=fmYQubabEME
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e a compreensiao® e ATD: uma amplia¢io de horizontes da palavra ao
conceito’.

Como tarefa, cada um dos pés-graduandos, deveria elaborar
unidades de significado, a partir dos videos, palavras-chave, titulos e
um argumento aglutinador que se explicita as percepgdes elaboradas.
Apbs a professora, que conduzia as atividades no componente curricular
supracitado, reuniu os argumentos, que no total foram seis, pois nem todos
haviam realizado a tarefa e distribui para que fossem analisados por meio

dos pressupostos da ATD.

Sendo assim, o material empirico que estrutura as compreensoes
emergentes nesse texto se referem aos argumentos elaborados pelos colegas
ao longo das atividades mencionadas anteriormente. Desta maneira, iniciou-
se 0 processo de unitarizagdo, a partir da andlise do fendmeno, que se
apresentou em trechos para iniciar a fragmentagio do objeto da pesquisa,
em que se julga necessdrio a percep¢ao do pesquisador para com o contexto e
foco do fendmeno na pesquisa, para formar as unidades de significado. Com
base sobre esse processo de unitarizagio Calixto (2019, p. 133) salienta:

[...] no primeiro momento da anilise, ou seja, no processo de
unitariza¢io, o pesquisador tem como desafio tomar algumas decises
importantes. A partir do material empirico precisa selecionar os trechos
que parecem pertinentes ao contexto e foco do fendmeno investigado,
esses trechos configuram-se como as unidades de significado. Apés essa
selegio deve desenvolver um cédigo para que possa retornar com certa
facilidade ao material original, caso esse movimento se configure como
necessario.

Perante o exposto, os “cédigos indicadores” sao os marcadores
que configuram o inicio da fragmentagao, que d4 origem as unidades de
significado. Neste interim, dos seis argumentos codificados, na constru¢io
desta andlise foram elaboradas treze unidades de significados, agrupadas
em trés categorias, sendo: categoria A com 4 US, categoria B com 3 US e
categoria C com 6 US. As categorias iniciais estardo com letras “A, B e C”
representadas pelos nimeros de 1 a 6. Para catalisar a nossa compreensao,
prosseguimos com a categorizagao inicial e intermedidria, que se faz
pertinente na estruturagio dos argumentos.

Assim, segundo Deslandes (1994, p. 21), “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. [...] ela trabalha com o universo
de signiﬁcados”. Nesse interim, nosso exercicio compreensivo se centrou
na temdtica: Entre a descri¢io e a compreensio e ATD: uma ampliacio

6 hteps://www.youtube.com/watch?v=MP194LmzSQY
7 https://www.youtube.com/watch?v=0Z8SZ5COTRY
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de horizontes da palavra ao conceito. E tencionou compreender o que se
mostra da ATD por meio da andlise dos videos e os argumentos produzidos
que, como material empirico para permitir que se construa conhecimentos
mais profundos dos processos fenomenolégicos.

Metodologia

A construgdo deste trabalho teve como ponto de partida os dez
estudantes matriculados no PPGECMat que cursaram o componente
curricular: Horizontes Compreensivos da/na Anilise Textual Discursiva,
ministrada pela professora Dra. Vivian dos Santos Calixto. Nesse interim,
selecionamos seis argumentos dos estudantes de pds-graduagao, que a
partir dos videos sobre ATD, oportunizou o processo exemplificado como
no Quadro 1 abaixo. Houve o exercicio do processo de unitarizagio,
conforme o exemplo:

Quadro 01: Unitarizagio dos argumentos

Cédigo Us Palavra-chave | Titulo Argumento
VL Part. T | Obviamente se eu Visio A intengido éa | Ao desenvolver
9:29 tenho uma visio, hermenéutica, compreensio um estudo com o
né, hermenéutica, a intengio é a olhar voltado para
e aintengio é a compreensio a interpretagdo em
compreensao. E, esse busca da melhor
objetivo vai ser dado. compreensio de
um fen6meno, o
objetivo terd uma
maior proximidade
hermenéutica.

Fonte: Tendo como base o proposto pela professora

Diante disso, no processo de andlise investigativa do corpus,
entregue aos discentes, orientou-se que eles poderiam trabalhar em dupla
ou/e individualmente, entretanto, esta pesquisa foi construida na segunda
opgdo. Sobretudo, mencionamos a nossa investigagdo com teéricos
trabalhados em sala de aula, autores que fundamentam nossos argumentos
metodolégico na/da ATD, como os autores Roque Moraes e Maria do
Carmo Galiazzi (2016, p. 69) que salientam:

A unitarizagio do corpus da pesquisa, um processo de recorte e
fragmentagio de textos reunidos a partir de uma diversidade de
metodologias de coleta, pode dar-se de diversas formas e a partir de

diferentes focos linguisticos, resultando dai multiplas unidades de
andlise.



186 EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EpUCAGAO EM CIiENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL

Neste sentido, a professora solicitou aos pés-graduandos assistirem
os videos na plataforma do YouTube e ao assistir elaborar unidades de
significado (US), sendo assim, passaram por um processo de fragmentagio,
o qual nesse caso, foram codificados, formando, palavras-chaves no
processo de unitarizagdo elaboraram-se titulos para transformarem-se
em argumentos. Diante do exposto, o nosso material empirico sio os
argumentos selecionados para a construgao deste metatexto, deste foram
selecionados seis argumentos produzidos, e codificados como: P1, P2, P3,
P4, P5 e P6, nos quais as categorias iniciais estardo com letras “A, B e C”
representadas pelos nimeros de 1 a 6.

Sobretudo, os “cédigos indicadores” sao os marcadores para o
inicio, origem das unidades de significado que tem como indicacio e
sinalizam nossas intencionalidades do corpus da pesquisa, diante disso, a
letra P de Pés-graduandos e os nimeros representando os discentes que os
produziram. Neste escopo, o Quadro 2, na sequéncia, descreve as falas da
professora/doutora Galiazzi em que compreendemos como pertinente a
ser descrito, como exemplifica¢io.

Quadro 2: Argumentos dos discentes sobre os videos

Cédigo Argumento

As raizes da anilise textual discursiva estio na andlise de contetido de 1987 do livro
do Bardin, mas pode ser diferenciada da seguinte maneira: a ATD nio ¢ somente
um conjunto de técnicas, ela tem no seu movimento um conjunto, conjunto este
que aborda questoes e respostas do tipo: O que ¢ um fendmeno? Para a ATD o
fenémeno é o que se mostra a consciéncia do pesquisador como resultado de uma
interrogacdo. Ou também respondido como “ o que se mostra ao pesquisador que tem
P1 a intenc¢io de melhor compreender aquele fen6meno. A andlise textual discursiva pode
ser caracterizada como um processo recursivo, pois estd 14 na ATD a ideia de que ¢
uma abordagem fenomenoldgica e hermenéutica. Estd na fenomenologia esta ideia de
conseguirmos retirar pela redugio o que é essencial daquele fenémeno. A reducio ¢ a
retirada do corpus, unidades de significado de acordo com a minha pergunta, embora
a pergunta nio seja algo fixo. Apds essa retirar posso entio dar inicio a classificacéo.
Dentre elas hd a classificagio por sentidos, é o tipo de classificagio que se aproxima
e que se diferencia nesse sentido, e essa aproximacio pode levar a categorizagio.
Sempre que falamos em ATD surge questoes do tipo: qual a diferenca de ATD para
A.C? Esta pode ser respondida do seguinte modo. As diferencas sio mais do modo
de olhar a pesquisa do que o procedimento. A ATD faz inferéncias com relagio a
maneira de executar essa metodologia de andlise de dados, inferéncias das quais pode-
se mencionar por exemplo é a de que... “se eu vou para um, a pesquisa sabendo ou
querendo encontrar o que ¢é certo ou errado, eu diria que estou me afastando da analise
textual discursiva’. A intencdo principal da ATD é compreender como os fendmenos
se apresentam, pois para os fendmenos tem se a ideia de que eles se apresentam jé que

eles se mostram pra nds e nio nds que olhamos.

Fonte: Desenvolvido pelas autoras
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Desta forma, parafraseando Deslandes (1994, p.77), a metodologia
¢ o caminho que o pensamento faz durante a abordagem do fend6meno e a
prética sendo exercida. J4 que a metodologia da ATD é um movimento da
pesquisa qualitativa com intengao, na compreensao, para reconstrugio de
conhecimentos. Os movimentos principais s2o: “desmontagem dos textos,
estabelecer relagoes e captagio do novo emergente” (Moraes; Galiazzi,
2016, p.34). O que inicialmente compreende a realiza¢io de um estudo
em que permite-a construir a partir do texto investigado.

Metatexto: abordagem fenomenolégica e hermenéutica do material

empirico

Em um exercicio de “produzir e expressar sentidos”, dos seis
argumentos codificados, o material empirico, gerou no processo de
unitarizacio e categorizagdo: 13 unidades de significado, 13 palavras
chaves, que foram agrupadas em trés categorias, sendo: categoria A com 4
US, categoria B com 3 US e categoria C com 6 US. As categorias iniciais
estardo com letras “A, B e C” representadas pelos nimeros de 1 a 6.
Dos trés argumentos das categorias iniciais, emergiram cinco categorias
intermedidrias A, trés categorias intermedidrias B e duas categorias
intermedidrias C. Dos trés argumentos da categoria intermedidria e duas
categorias finais e um argumento final.

Categoria Inicial A.1 — O fendmeno como perspectiva em enxergar a andlise
emergente na profundidade dos significados

A andlise como perspectiva na profundidade dos significados que
emergem no horizonte. A categoria inicial A possui 4 US, que buscam
compreender os fendmenos emergentes. Nesse entremeio, mergulhamos
profundamente nos significados, que por meio da ATD, se orienta por um
processo analitico e tem se fundamentado na fenomenologia e hermenéutica
que objetiva compreender tais fendmenos aos quais se mostra no corpus.
Consequentemente, para que o fendmeno se mostre ao pesquisador, é
preciso esfor¢o o “enxergar” do pesquisador, pois se compreende de crencas
e ignorancias, no qual cabe ao pesquisador desconstruir e ressignificar o
corpus no processo de categorizagao.

Nesse sentido, a ATD se torna um facilitador para “compreensoes
aprofundadas e criativas” segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 42). No
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entanto, para que a impregnacio do pesquisador aconteca o debrugar-
se com dedica¢io é necessirio, diante disso, tecemos a compreender o
processo recursivo a partir da fenomenologia e hermenéutica.

Categoria Inicial A.2 - A compreensio no processo recursivo a partir da feno-

menologia e hermenéutica

Compreender a fenomenologia e a hermenéutica, sio exercicios
necessdrios quando se intenciona desenvolver um movimento de
aprendizagem acerca da/na ATD. Ao olhar para o fenémeno, a busca em
interpreti-lo de forma criteriosa e com rigor, ampliamos a compreensao do
mesmo nas hipSteses da investigagao. Neste processo, o corpus, material
empirico, é desconstruido e fragmentado, priorizando o essencial do
fendmeno.

“O compromisso ético com o outro assumindo a experiéncia
hermenéutica enquanto exercicio de pesquisa tendo presente o mundo de
sentido dos envolvidos na mesma, aparece com nitidez na andlise textual
discursiva” (Zambam, 2020, p. 665). Sendo assim, hd compreensio
acentuada, enfatizando a veracidade e clareza na pesquisa. Ou seja, com
a utilizagao deste recurso, é objetivada a ampliacao da compreensao do
fendmeno e sua esséncia que emerge ao pesquisador.

Categoria Inicial A.3 - A ideia de compreensio por meio dos fendmenos que se
mostram nalda ATD

Os fendmenos que se mostram por intermédio da compreensao
surgem 2 medida que o pesquisador escuta e dialoga ao interpretar o
mesmo, leva a um apropriar-se da metodologia. A transformagao dele vai
ocorrendo em uma crescente, daf a importincia de estar aberto ao que se
apresenta a ele. Nao apenas “produzir resultados de pesquisas” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 240).

Nao ¢ o pesquisador apenas que olha o fendmeno, mas sim, ele que
se mostra ao pesquisador que com escrita critica explicita o significado das
palavras, com profundidade, melhora a clareza ao se comunicar sobre o
fendmeno em andlise.

Categoria Inicial A.4 - O que se mostra na abordagem metodolégica da pesqui-

sa, tem se aproximar a priovi oule emergente
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Os fendmenos que se mostram na proximidade a priori e/
ou emergente. Ao descrever, em um movimento interpretativo, com
profundidade, expor ideias mais detalhadas, cuidadosas, o pesquisador
se afasta de forma gradual do texto inicial. No entanto, cria sentidos e
significados cada vez mais complexos e potentes.

Quando o pesquisador faz esse exercicio utilizando um texto com
fundamentagio teérica, escolhido para contestar, estabelecer relagio com
dados, se aproxima da forma a priori “ampliagdo de teorias ji existentes”
(Moraes; Galiazzi, 2016, p. 60). Outra forma metodoldgica da pesquisa é
a emergente, “as teorias vao emergindo da andlise do conjunto de textos”
em que o pesquisador sem estabelecer o tedrico previamente, e sim por
meio da categorizagdo trds o referencial tedrico que mais se aproxima do
que emerge no fendmeno para validar a pesquisa.

Categoria Inicial A- Argumento

NaATD, o olhar atento, é indispensdvel, pois, o fendmeno se mostra
de duas formas: emergente ou a priori. No entanto, para compreender
o processo, ¢ fundamental a apropriacdo dos significados das palavras
assumindo a intencionalidade de pesquisa em todo processo de andlise.
Este processo recursivo de abordagem fenomenolégica e hermenéutica é o
que permite reduzir o que é essencial do fend6meno.

Assim, é possivel verificar o que se aproxima ou distancia das teorias
abordadas, sem um pré-julgamento, sem certo ou errado, mas acolhendo
com humildade o que se mostra. “Transformagées do pesquisador,
desafiando-o a assumir pressupostos de natureza epistemoldgica, ontoldgica
e metodoldgica [...] como autores das compreensdes emergentes de suas
pesquisas” (Moraes, 2020, p. 590).

Cat. Intermedidria A.1-Apropriacao dos significados no processo
recursivo da ATD, com intencionalidade na abordagem fenomenoldgica
e hermenéutica no processo de pesquisa para um olhar atento ao que se
mostra.

A intencionalidade do pesquisador se compreende a partir da
narrativa da fenomenologia e da hermenéutica, na qual o processo
recursivo da/na ATD se faz presente. Na construcio do metatexto, as
intencionalidades elencadas pelo pesquisador se aproximam ou distanciam
das teorias que visam a promogao da flexibilizacdio com a metodologia da

ATD.
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Cat. Intermedidria A.2 - Aproximagio e distanciamento das teorias

abordadas

Sobretudo, o processo da construgao do metatexto se compreende
de maneira intencional do pesquisador, que ao produzir as dimensoes de
escrita se estabelece no qual valida o que se aproxima ou distancia as teorias
¢ um “operar entre o caos e a ordem” (Moraes, 2020, p.599). Diante disso,
o pesquisador em suas andlises nas constru¢oes do metatexto apropria-se
da pesquisa de modo que os objetivos elencados se destacam claramente na
prospeccao de buscar novos horizontes no fendmeno investigado.

Cat. Intermedidria A.3 - Flexibilizagao metodolégica nos objetivos
elencados, mas com sua intencionalidade clara

A categoria intermedidria A possui 4 US. A intencionalidade do
pesquisador na pesquisa, é necessdrio que se tenha coeréncia em suas
andlises, jd que, essa metodologia da ATD se conceitua na fenomenologia,
ou seja, a esséncia em que se mostra no fendémeno. Entretanto, o pesquisador
ao promover a flexibilizagao em que a prépria ATD se propde, ainda assim
é necessdrio que os objetivos elencados na pesquisa estejam explicitados.

Cat. Intermedidria A.4 - A liberdade para refletir

O pesquisador em sua pesquisa transcende a linearidade, se expressa
com liberdade, é convidado a desconstruir e reconstruir, “explodem novas
compreensoes, sempre com intensa participacio e autoria’ (Moraes, 2020,
p. 604) de forma a refletir sobre os objetivos elencados, em que se deseja
ou nio, abordar no fené6meno.

Cat. Intermedidria A- Argumento

O recurso metodoldgico da/na andlise textual discursiva utiliza
material empirico para pesquisa. Este corpus sofre uma redugio no decorrer
do trabalho devido ao processo que extrai apenas o essencial mostrado
ao pesquisador. Logo, a abordagem fenomenolégica e hermenéutica visa
o olhar cuidadoso, que precisa estar pronto a acolher as aproximacoes e
distanciamentos dos teéricos que poderao surgir. A intencionalidade
em apropriar-se dos significados e flexibilidade nos objetivos, pois tem
autonomia para tanto.

Cat. Inicial B.1 - O quanto a andlise tem se mostrado dialégica e
evolutiva no processo textual da pesquisa

A compreensao no processo textual em que dialoga e produz a
evolugao na pesquisa. A categoria inicial B possui 03 US que dialogam
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com a andlise textual, evolui em todo processo de pesquisa qualitativa em
uma dimensao interpretativa que contribui para a reflexao.

Quanto a andlise, estabelece relagdes entre estes retalhos tirados do
todo, aos poucos as categorias préximas vao se mostrando e o fendémeno
emerge para que seja melhor estudado e interpretado. Mas, o todo estd
em um “‘mundo de sentido”, dialoga com os saberes de quem pesquisa e
o material analisado. Assim, o pesquisador vai retirando pedagos, retalhos
para reconstruir algo “diferente”, melhorado ou novo, pela proximidade.

Cat. Inicial B.2 - A pesquisa qualitativa como fundamento
metodolégico e filoséfico na/da Andlise Textual Discursiva

ATD, tem como fundamento metodolégico e filoséfico a
fenomenologia e ahermenéutica que utiliza para andlise o material empirico,
textos ou materiais que se transformem em textos. Neste sentido, segundo
Moraes e Galiazzi (2016), “a intengao é a compreensio, a reconstru¢io de
conhecimentos existentes sobre os temas investigados”.

Cat. Inicial B.3 - O papel de autoria na interpretagao e agio no
processo de contribuicio reflexiva

O papel reflexivo na agao e interpretagio do fendmeno. Sendo
a interpretagio uma acio no processo de contribuicao reflexiva, favorece
o olhar para o corpus. Fazer o processo de unitarizagdo, teorizagio das
categorias, ou seja, fragmentar o todo, reescrever, atribuir um titulo, de
forma ciclica, “ndo linear”, ¢ onde ocorre a reflexdo e interpretagio do
fendmeno, o que leva o pesquisador a um envolvimento mais aprofundado.
De acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p.68), “a qualidade e originalidade
das produgées resultantes se dao em fungio da intensidade de envolvimento
nos materiais de andlise”.

Cat. Inicial B- Argumento

A Andlise Textual discursiva é uma metodologia em que a
flexibilizagao nos objetivos da pesquisa é necessiria para cumprir seu
propésito, pois desta forma, ela mostra ao pesquisador a evolugao de seu
trabalho durante todo o percurso.

A metodologia da ATD possui fundamentagao filoséfica e com o
material empirico utilizado (textos, entrevistas, questiondrios e gravagdes
de 4udio) sio convertidos em textos, busca analisar o fendbmeno em sua
profundidade, objetivando alcangar um nivel subjetivo, a metédfora.
Portanto, a contribui¢ao maior nao é uma simples andlise de dados, se trata
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de uma pesquisa qualitativa. O metatexto é a representagao da articulagio
na/da anilise da pesquisa do fendmeno explorado.

Cat. Intermedidria B.1 - Mostra a evolugao do trabalho do
pesquisador no processo devido a profundidade, imersio no fen6meno
analisado e sua hermenéutica

A categoria intermedidria B possui 02 US, observamos que se
mostra na 02 US, na qual se compreende como processo da construgio
do metatexto a escrita e reescrita, na qual esse movimento de escrever e
reescrever com os “insights”, que compde a “auto-organizagio a partir de
uma impregnacdo” (Moraes, Galiazzi, 2016. p. 67) em que o fendémeno
emerge.

Cat. Intermedidria B.2 - Escrita e reescrita

A escrita e reescrita é um processo cauteloso e desafiador, jd que, o
processo parte do corpus de maneira que o saber ¢ continuo e crescente.
Neste escopo, o fenémeno de forma alguma se baseia na superficialidade,
de maneira que promove ao pesquisador o respeito pelo fendmeno que estd
sendo investigado.

Cat. Intermedidria B - Argumento

A postura do pesquisador é de fundamental importincia, pois olhar
para o material empirico com “respeito” e dialogar com o mesmo ¢ parte
do processo. Assim, o trabalho nio é de forma alguma superficial, e sim, o
pesquisador se entrega, se dedica para se apropriar para a escrita e reescrita
na constitui¢io de um novo saber que ocorre numa crescente continua.

Cat. Inicial C.1 - O pesquisador como processo da pesquisa em seu
préprio material empirico

Iniciando a categoria inicial C, observamos que se mostraram 06
US, trazendo o pesquisador como processo da pesquisa em seu préprio
material empirico que dialoga com cada fragmento do corpus, que por sua
vez precisa se afastar de suas préprias convicgoes. Ao utilizar a ATD como
metodologia de pesquisa, ¢ importante estar atento ao que se mostra com
olhar e escuta atenta, com humildade se despindo de preconceitos, para
que com liberdade de ideias possa ser trabalhada a andlise do corpus. “[...]
Que ¢ prestar atengdo no que o outro diz, sem preconceito, sem certo e
errado” (Galiazzi; V III. Part.t 01:19:03). A constitui¢do do pesquisador
sendo imerso na prépria pesquisa.

Cat. Inicial C.2 = ATD com um olhar humilde e de liberdade para

com a pesquisa sem preconceito e prejulgamento do pesquisador
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A liberdade e expressividade como pesquisador na produgao
do metatexto despindo-se de prejulgamentos. A ATD oportuniza ao
pesquisador um olhar humilde e de liberdade do que j4 ¢ conhecido para
com a nova pesquisa. Captar a esséncia é um constante desafio, pois partir
do caos e ir para a ordem em um itinerdrio evolutivo de auto-organizacao
¢ um dinamismo que exige a impregnacio. E complexo o se “despir” de
concepgdes € preconceitos para superar as antigas teorias como nos traz
Moraes e Galiazzi (2016).

Cat. Inicial C.3 — Como a intencionalidade de Investigagao do
fend6meno como novos horizontes para ressignificagio da pesquisa

Novos horizontes dos fendmenos apresentados na pesquisa na
intencionalidade do pesquisador. Assim a intencionalidade de investigacao
do fenémeno como novos horizontes para ressignificagio da pesquisa
em que a inten¢do do pesquisador é buscar compreender e ressignificar,
reconstruir o que se mostra no processo desenvolvido durante a investigagao,
mantendo o foco na inten¢do com a percepgdo para que o fendmeno se
mostre. “O autor precisa preocupar-se em ajudar o leitor na compreensao
de seu texto” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 56).

Cat. Inicial C.4 — O que se mostra na abordagem da pesquisa de
autoria do préprio autor na construgio do metatexto a partir da unitarizacio
e teorizacao

O autor como pertencente na construgio e na produgio do
metatexto. Trazer ideias préprias é uma implicagao da ATD, é a metodologia
que contribui para a autoria na construgio do metatexto. “Caminhos
hermenéuticos de reconstru¢ao de compreensoes sempre se dao a partir de
um sujeito-pesquisador que se assume em suas interpretagoes e autorias’

(Moraes, 2020, p.600).

Cat. Inicial C.5 — Conexées e flexibilidade no metatexto que se
constitui em uma viagem que reflete as informagées no processo da ATD/
O horizonte que se constitui no processo na/da conexao e flexibilidade no
metatexto

O metatexto se constitui em uma viagem que inicia na unitarizagao
no evoluir na/da metodologia de ATD. Ao investigar um fendmeno, pode-
se chegar a um determinado ponto e novas direcoes surgem e percebe-se
que hd um limite, um obsticulo. E preciso a percep¢io de estar em um
periodo do espago-tempo contextualizado, o que exige versatilidade para
que as conexdes nos impulsionem a superar obstdculos e buscar novos
horizontes.
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Cat. Inicial C.6 — A compreensio na/da Anélise Textual Discursiva
no/do processo de unitarizagdo, corpus, categorizagao e producio do
metatexto

O processo constituinte da unitarizagdo no corpus como
categoria e producio textual. A utilizagao da metodologia no/do processo
na construgdo do metatexto, utiliza a unitarizagdo do corpus, com a
categorizagao, teorizagio e produ¢io do metatexto, como resultado do
trabalho em um movimento ciclico. “E quanto melhor for a nossa descrigao,
mais consistente vai ser essa andlise, [4 no segundo, terceiro passo” (Galiazi,

V 1II. Part.t 19:55).

Cat. Inicial C- Argumento

Na construcao do metatexto ¢ utilizado todo o material empirico
disponibilizado para andlise, reflexdes autorais e teorias. O caminho
a ser percorrido durante este desvelar de ideias e informagoes vai se
desconstruindo, sendo ressignificado a medida que o pesquisador com
paciéncia e dedicagao se debruga sobre o material empirico e imerso neste
novo “mundo” se vé transformado em algo novo, diferente. Assim, também
sua escrita que € reescrita, ¢ modificada, aproximada de um novo saber a
ser mostrado. A liberdade para formular novos questionamentos e elaborar
supostas teorias faz parte da metodologia da ATD.

Quando o material empirico é apresentado para ser estudado,
“destrinchado”, “esmiucado”, este corpus passa pela fragmenta¢io em
categorias, ocorrendo a unitarizagdo, teorizagdo e suas referéncias para a
corroboragao como o pensar do pesquisador que “toma posse”, se apropria
do fenémeno de pesquisa e surge o metatexto. Nada engessado, mas sim
flexivel, com abertura ao novo que emerge e se mostra ao pesquisador
através de palavras significativas, com conexdes se afastando de suas
préprias crengas e mitos, mas acolhendo o fend6meno produzido com seus
sentidos e intengoes.

Cat. Intermedidria C.1 - Metatexto se mostra advindo da pesquisa,
da andlise, da reflexao de autoria do pesquisador e das teorias que ancoram
a pesquisa.

A categoria intermedidria C possui 02 US, sobretudo, proporciona
de maneira a apresentar o processo do metatexto que parte do pesquisador
a partir de suas andlises e reflexdo de teorias ancoradas na metodologia da
ATD. Sendo assim, o pesquisador na produgao do metatexto se compreende
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como parte desta andlise da pesquisa, ou seja, suas intencionalidades se
ancoram na proposta de pesquisa. “A valida¢ao das compreensoes atingidas
ocorre por interlocugdes tedricas e empiricas, representando uma estreita
relacdo entre teoria e pritica’ (Moraes, Galiazzi, 2016, p. 59).

Cat. Intermedidria C.2 - O resultado de todo trabalho é o metatexto

Portanto, como resultado do trabalho das anélises que se materializa
no metatexto que se apresenta na reflexo, teorizagio do movimento
produtivo do pesquisador. O autor-pesquisador assume a prépria voz e
interpretagao (Moraes, 2020).

Cat. Intermedidria C- Argumento

Partindo do corpus que ¢é analisado, dialogado, refletido, teorizado
e reduzido, chega-se ao metatexto. Este ¢ o dpice da metodologia da Anilise
Textual Discursiva, ATD, pois que se mostra no essencial do corpus se
evidencia ao pesquisador.

Cat. Final Argumento - Abordagem fenomenoligica e hermenéutica do mate-

rial empirico

A anilise textual discursiva - ATD, é um recurso metodolégico
qualitativo, em que o pesquisador o utiliza para analisar material empirico
disponibilizado, convertido em texto quando estd em dudio, por exemplo.
Os objetivos de pesquisa sao flexiveis para que, ao utilizar a abordagem
fenomenoldgica e hermenéutica, o que se evidencia, o que se mostra,
ao pesquisador atento, seja visto. Com apropriacdo dos significados das
palavras, para extrair o essencial, pois ao teorizar e fazer suas reflexdes
seja observado e com discernimento do que se aproxima e distdncia dos
referenciais contribua com autonomia, apropriagao e intencionalidade ao
escrever.

Assim, ressignificar conceitos e elaborar novos ao produzir e
construir o metatexto é o resultado do trabalho elaborado pelo pesquisador.
O metatexto pode ocorrer de duas formas: a emergente ou a priori, ou
as duas em um mesmo trabalho. Neste sentido, o pesquisador precisa ter
uma postura de acolhimento ao que se mostra e estar aberto ao didlogo na
perspectiva do fendmeno estudado. Flexibilizacao, inten¢ao e autonomia
do pesquisador.
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Consideragées finais

Consideramos que a utilizagdo da metodologia ATD contribui
em muito na construgao de novos saberes, pois a aprendizagem, na/da
ATD, o agir reflexivo ¢ um movimento constante que transforma. Neste
interim, mencionamos a metodologia da ATD que utiliza a abordagem
fenomenoldgica e hermenéutica para ancorar as andlises e reflexdes do
corpus estudado.

Valer-se da unitarizagdo, categorizacdo, teorizagao para construir
o metatexto, propicia ao pesquisador liberdade de escuta, liberdade para
desconstruir-se, liberdade para criar conexdes, liberdade de reescrita nas
conexoes possiveis.

Também desperta a criatividade, que com humildade busca novos
saberes para se reconstruir como ser humano. Ao longo do processo que
é ciclico, entra no caos e vai 2 ordem em um movimento continuo, mas
imerso na intimidade do corpus e os tedricos que emergem para validar a
construgao.
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Capitulo 14

O que pode ser pesquisa? Método em movimento
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Comeco

Por onde caminhaa pesquisa? De que maneira ela pode aprofundar
o nosso olhar sobre 0 mundo? O que se constréi quando se faz
pesquisa cientifica? Quais parimetros estabelecem o que é ou deixa de ser
uma pesquisa? Qual papel desempenha o pesquisador? Em que medida a
pesquisa reflete a visao de mundo daquele que a desenvolve? Quem dialoga
com a pesquisa? Com que propdsito?

Estas sdo reflexdes que asseguram a pesquisa o lugar de processo
investigativo aberto ao desconhecido, inacabado, que flui e se adapta ao
movimento e necessidade do mundo. O presente artigo, ao alargar as
fronteiras do entendimento do que pode ser pesquisa, busca tensionar o
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como Casa (https://youtu.be/LxqoxMHPHAY) abordada no tépico Método em Movimento.
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campo da Educagio Ambiental ao propor a mobilizagio dos afetos para
a leitura dos fendmenos, a atencao as experiéncias, aos sentimentos e ao
movimento dos corpos.

Indo além do entendimento segmentado e objetivo da ciéncia, o
artigo redne referenciais ontoldgicos, epistemoldgicos e metodolégicos,
imbricados com a constru¢io de novos saberes ambientais a partir da
percepgao do mundo através do corpo em sua integridade de sentidos. Para
isso, sdo levantadas as questoes: o que nio é pesquisa? o que é pesquisa? o
que pode ser pesquisa?

O entrelagamento de tais reflexdes origina-se dos didlogos
favorecidos pelas leituras coletivas no Grupo de Pesquisa em Educacio
Ambiental e Cultura da Sustentabilidade (GPEACS) e através das
disciplinas do Programa de Pés-Graduacio em Educacio da Universidade
Federal do Parand (UFPR), e tem como objetivo discutir o que pode
ser pesquisa em Educagido Ambiental, apontando caminhos para uma
metodologia contemporinea através da motricidade humana e de uma
etnografia sensorial.

O que nao ¢ Pesquisa?

Por que pesquisar? O que a pesquisa revela a0 mundo? Quem
faz pesquisa? E possivel transformar a realidade através da pesquisa? Para
responder tais questdes, Gohn (2005), sugere o entendimento de que o
“saber é sempre uma construgao histérica realizada por sujeitos coletivos”,
e que a realidade, nesse sentido, é uma constru¢ao de saber que molda a
forma como nos relacionamos com o mundo.

Para a autora, “o que torna a ciéncia necessdria é o fato da realidade
~ » . . 7
nao ser transparente” (Gohn, 2005). Por isso, o pensamento cientifico,
enquanto processo investigativo ¢ metodolégico de produc¢io de saber,
corresponde a uma lente de interpretagao desta realidade que ¢é dialética.

Dentre inimeras qualidades que caracterizam o que vem a ser
pesquisa cientifica, comecemos por trés aspectos que ndo definem tal
processo investigativo: fazer pesquisa nio é coletar informacoes, nao ¢é
ensinar e nao ¢é repetir um estudo.

Paralngold (2010), “asabedoriaassumiu um lugar secunddrio diante
da informacio, 4 medida que a ciéncia positivista passou a determinar que
o conhecimento nio provém de um didlogo com os seres do mundo”, mas
sim da leitura exata e literal dos fatos nele existentes (Ingold, 2010, p.21).
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Diante dessa nogao, conhecer seria uma “questdo de liberar os
segredos da natureza” e ndo uma construgao coletiva de saber (Ingold,
2011, p.22). Por isso, levantamos o questionamento de que pesquisar nio
se trata de coletar informagoes pré-estabelecidas pelo mundo, mas sim, de
produzir dados e analis-los através de um método préprio do campo em
que se investiga.

Da mesma forma, pesquisar nao se resume num processo de ensino.
Com a pesquisa tem-se a pretensdo de construir um novo conhecimento,
que ¢ coletivo e emana dessa coletividade, que nao ¢ a verdade e que
depende de outros saberes para se fazer existente.

Entendemos também que realizar uma pesquisa nao se resume em
repetir um estudo. Para Gamboa (2003), a pesquisa se justifica quando
“as respostas sobre os problemas nio estio dadas ou quando os saberes
acumulados na literatura ou por pesquisas anteriores nao sio satisfatérias
nem suficientes para diagnosticar a problemdtica abordada’. Nesse sentido,
a produgio de novos conhecimentos é sempre relevante pela subjetividade
intrinseca daquele que realiza a pesquisa.

O que é Pesquisa?

Aqui, reconhecemos que a pesquisa trata-se de um processo
qualificado de saber, que estd vinculado a uma metodologia prépria
do campo em que se investiga. Entdo, como se dd a construgio do
conhecimento cientifico na pesquisa em educagao? Quais as metodologias
possiveis para a pesquisa em Educagao Ambiental?

Autores como Martins (2004) ¢ Demo (1989), compreendem a
metodologia como um “conhecimento critico dos caminhos do processo
cientifico” e que por isso, implica numa discussiao tedrica acerca das
técnicas que instrumentalizam a pesquisa, assim como de seus limites e
potencialidades.

Como mencionado anteriormente, a pesquisa se justiﬁca quando
as respostas sobre os problemas nao estao dadas, portanto, o problema ¢ o
primeiro aspecto que caracteriza o que aqui se define pesquisa cientifica,
pois, de acordo com Gamboa (2003), “sem a delimitagao da problemdtica
nao ¢ possivel prever instrumentos e técnicas a serem utilizadas”.

Entao, somente apds a defini¢ao dos problemas de pesquisa é que
se pode estabelecer a sistematizacio das informacoes jd sabidas no campo
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de investigacdo, que irdo orientar a constru¢io do novo conhecimento que,
neste sentido, serd sempre coletivo.

Considerando a pesquisa em educagio, autores como André
(2005) consideram que é “preciso recorrer a enfoques multi/inter/
transdisciplinares e tratamentos multidimensionais” para compreender e
interpretar as problemdticas do campo. Isso porque a produgao de dados
deve envolver questoes que transpassam a interpretagao objetiva dos fatos.

Nesse sentido, muitos métodos sio empregados na tentativa de
envolver as diversas problemdticas do campo educacional. A pesquisa
qualitativa, por exemplo, surge como opg¢io metodoldgica que busca
superar a necessidade de submeter a pesquisa em educacio a regularidade
estatistica empirica.

De acordo com Gamboa (2003), “o que estd em jogo sdo as diversas
concepgoes de ciéncia, as diversas epistemologias e ndo apenas a escolha de
um método ou uma técnica” que satisfaga as questdes de pesquisa.

Nesta articulagao entre teoria e pratica, diferentes recursos podem
contribuir para a produgio e anélise dos dados na pesquisa em educagao.
Elementos de cardter autobiogrifico, por exemplo, auxiliam na aproximacio
do pesquisador com o objeto de pesquisa, e segundo Bueno (2002),
“constitui uma via de acesso nio linear ao conhecimento cientifico”.

Na pesquisa em educagio, o método autobiogrifico “prioriza o
papel do sujeito na sua formagio”, o que significa que a prépria pessoa
se forma mediante seu percurso de vida (Bueno, 2002, p. 22). Entio, tal
componente ¢ trazido para a discussio no presente artigo, justamente por
valorar a nogao da experiéncia como parte do processo de aprendizado.

Outro método bastante empregado na pesquisa em educagdo é a
etnografia, que se utiliza de recursos como a observagio participante por
parte do pesquisador para elaboragio e andlise de dados de sua pesquisa.
Entendida como um estudo descritivo, a etnografia pode ir além da simples
representagio descritiva de dados e abrir novas possibilidades para pensar
a experiéncia.

De acordo com Ingold (2016), “observar nio ¢ objetificar e sim
atender as pessoas e coisas, aprender com elas e acompanhd-las em principio
e pratica”. Por isso, ndo pode haver observagao sem participagao. Segundo
o autor, uma etnografia que se propoe a observagao participante, envolve
uma “composi¢ao intima da percep¢do na a¢ao” ao longo da pesquisa

(Ingold, 2016, p. 407).
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Considerando o fazer cientifico como um processo coletivo de
construgio de saber, segundo Martins (2004, p.299), “ao escrever, um
autor deve preocupar-se com a possibilidade de que seu discurso venha a
ser apreendido pelo outro que dele necessita”.

Entdo, um aspecto muito importante a ser levado em consideracao
ao escolher o método de representacio na pesquisa, diz respeito a
interlocu¢ao do trabalho e a qualidade ética de tal pesquisa, pois, “¢ isso
que contribuird para a difusao da imaginagao, sensibilidade e qualidade do
espirito que constr6i um novo pensamento e forma de explicar o mundo”

(Martins, 2004, p. 299).

O que pode ser Pesquisa?

Ao considerar o campo da Educagao Ambiental numa vertente
p6s critica, que propoe a subversao das dualidades corpo e mente, coisa e
objeto, cultura e natureza; a escolha do método de investigagio representa
uma postura ontoldgica, no sentido de que reflete a visdo de mundo do
pesquisador.

Para autores, como Ingold (2012), que propéem uma discussao
sobre o papel do corpo nas relagdes que compéem a malha da vida, a
aproximagdo do pesquisador na pesquisa é fundamental para a constru¢io
de um saber que resulta da experiéncia do corpo com o mundo, levantando
a concepgao de um “conhecimento corporificado”.

Para néo falar em etnografia, Ingold (2016) propde uma Educagao
da Atenglo, que concebe a percep¢do como uma agao que todo o corpo
exerce sobre o ambiente de modo a compreendé-lo, se posicionando
contrdrio a ideia de uma mente que estd presa dentro do corpo e sozinha é
responsavel pela cognoscibilidade do sujeito.

Tal perspectiva revela uma preocupagio ontoldgica em reivindicar a
subjetividade como componente essencial da construgao do conhecimento,
um movimento que rompe com a dualidade entre corpo e mundo, entre o
que ¢é real e o que ¢ imagindrio.

Acreditamos que a luz de uma metodologia que valorize as
subjetividades, o movimento dos corpos, a signiﬁcagéo das coisas e espagos,
as reflexdes até aqui levantadas podem contribuir para a construgao de
novos conhecimentos baseados nas relagoes de aproximacio entre pesquisa
e pesquisador.
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O tdépico a seguir apresenta perspectivas ecofenomenolégicas
que relacionam o corpo e a experiéncia como novas possibilidades de
desenvolvimento metodoldgico para a pesquisa em Educagio Ambiental.

Método em Movimento

A vida acontece a0 longo do entrelagamento das coisas e suas
histérias. As coisas vazam e se atravessam, dissolvendo toda e qualquer
fronteira que se queira estabelecer entre um corpo e o mundo. Habitar
um mundo que é vivo, aqui/agora, passa a ser um processo de se “juntar
a formagao das coisas, envolver-se em seu emaranhado de significados e
histérias” (Ingold, 2012, p. 38).

Ao reconhecer o corpo como lugar da experiéncia, Ingold (2012)
sugere que o conhecimento do mundo se constréi através de um movimento
“onde os sujeitos criam o ambiente e por ele sao criados”, onde sao causa
e consequéncia de si mesmos. O autor entende a percep¢io como um
exercicio de compreensdo do corpo sobre o mundo - o que envolve seus
sentidos, seus sentimentos, sua multisensorialidade (Pink, 2009).

Nesse entrelagamento corpo - mente- mundo, em que assubjetividades
se misturam, o corpo que agencia o mundo é também agenciado por ele. As
experiéncias que afetam o corpo, em seus sentidos e sentimentos, formam
0s sujeitos.

Por isso, o presente texto, ao alimentar a imaginagao do “corpo
(soma) como local de percepg¢io ativa da subjetividade”, busca tensionar
o campo da pesquisa em Educagio Ambiental ao mobilizar os afetos
para a leitura dos fendmenos - atento as experiéncias, aos sentimentos
e movimentos dos corpos - indo além do entendimento segmentado e
objetivo de realidade, para propor através do corpo, uma reaproximagao
afetiva com a natureza (Shusterman; Estevez; Velardi, 2011, p. 130).

Diante dessa perspectiva ampla de existéncia, na qual “as coisas sio
suas relacoes” (Ingold, 2011 apud. lared, 2017, p. 573), o movimento,
seja como simbolo de deslocamento fisico ou de rememoracao, se mostra
como alternativa metodoldgica para a pesquisa em Educagao Ambiental ao
revelar a integragao do corpo~-mente com o mundo.

Tais compreensoes estao apoiadas em abordagens contemporaneas
de uma fenomenologia que entende 0 “movimento como parte integrante
da experiéncia incorporada de viver entre as coisas” (lared, 2017, p. 572); e
que por ser “ontologicamente, epistemologicamente e metodologicamente
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gerador de afetividades” deve ser compreendido em seu nivel experiencial
(lared, 2018, p. 180).

Wiliges (2018), por exemplo, ao citar autores como Wilson e Foglia
(2017), Goodman (2012) e Thoreau (1986, 2001), considera que processos
corporais de movimento ou “experiéncias de fluxo” estao profundamente
entrelagadas com a constru¢ao de uma “cognigdo corporificada”, admitindo
que a construgao da cognicdo, inclusive da moral, passa por processos
viscerais que se dao no corpo.

Essa leitura, do movimento como fluxo da vida, pode contribuir
para o aprimoramento da rela¢io entre sujeito ¢ mundo. Shusterman,
Estevez, Velardi (2011) refletem que as pessoas aprendem melhor quando
vivenciam as experiéncias percebendo o corpo (soma) em tais dindmicas.
Segundo os autores, “experiéncias somaestéticas’” rompem com a dualidade
entre corpo e mente ao nos possibilitar ser sensivel & nossa condigao pessoal
no e com o ambiente (Shusterman; Estevez; Velardi, 2011, p. 128)

Nesse aspecto, buscando a constru¢io de novos saberes ambientais
através da percepgao do mundo pelo corpo, para dar conta de representar
0 nao representdvel, é preciso corporificar a pesquisa.

A seguir, descrevo a elaboragao de uma interven¢io audiovisual
que, ao criar sobre a cidade, incorpora o movimento como experiéncia
estética de investigagao sobre o espago, a memdria e a identidade.

Criar econarrativas’ na/com a cidade surge do interesse de investigd-
la e como um sistema de relagoes e préticas, que para além de seu aspecto
fisico, forma os sujeitos pelo seu cardter simbélico; um espago que ¢é
imaginado, vivido e constantemente transformado pelas relagoes que o
compoe.

Tal escolha discute como o vinculo entre meméria, movimento e
espaco urbano pode contribuir para a construgio de novos imagindrios
sobre a cidade. Gineste (2016) ao estudar a Cidade como Sistema de
Meméria, sugere que “pensar a cidade a partir da memoria é também um
modo de ir além de sua histéria oficial e dar lugar a vivéncia e afetos dos
seus habitantes a partir de suas narrativas”.

Nesse sentido, o espago urbano, através de aspectos como paisagem,
movimento, sons, cheiros, cores, memorias e sentimentos, e a lente de

4 Entendimento de que processos perceptivos e cognitivos, sejam em experiéncias estéticas,
compreensdes morais ou agio politica, sao indissocidveis.

5 Busca por uma representacio descentralizada da experiéncia com énfase ao engajamento
corporal e afetivo das relagdes (Payne, 2013 apud lared, 2019).
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uma etnografia sensorial (Pink, 2009), pode ser revelador de processos que
formam as concepgoes e percepeoes de mundo dos sujeitos urbanos.

Reconhecendo que a construgao do conhecimento ¢é resultado de
uma relacio corporificada, através de uma “ “Educacio da Atencio” (Ingold,
2011), a performance Memdria e Movimento: Cidade como Casa (Almeida,
2023), se inscreve no desejo de construir na/com a cidade, econarrativas
que possam mobilizar memdrias e sentimentos dos sujeitos, buscando
ressignificar os sentidos de perceber e pertencer ao espago urbano.

Para isso movimento memdrias, revisito lugares, incorporo o que
de objetivo e subjetivo hd em mim, crio mapas psicogeogrificos que me
unem a minha prépria histéria, para investigar a relacio entre memoria,
movimento, identidade e pertencimento através desta interven¢io
audiovisual.

Esta proposta de investigagao, que dialoga o subjetivo e com a
experiéncia corporal, propoe também discutir teorias metodolégicas de
pesquisa que vao para além da simples representagio do mundo através
de dados e que possam contribuir para a atribui¢io de significados a este
mundo.

Em didlogo, Paiva (2017) indica que para dar conta de expressar
0 nio representdvel é preciso “aten¢io ao corpo e a relagio deste com o
mundo, através dos afetos”. Segundo o autor, é através das atmosferas
afetivas, terrenos onde os afetos se transmitem, “que os sujeitos podem
se tornar mais reflexivos e produzir um sentido de presenca autociente no

mundo” (Paiva, D. 2017, p. 163).

A intervencio Memdria e Movimento: Cidade como Casa
(ALMEIDA, 2023), como recurso estético de investigagao sobre o espaco,
articula paisagens, memorias, andangas e sonoridades; retine vivéncias e
olhares sobre o ambiente natural e urbanizado, na busca pessoal de me
ressignificar e me reencontrar nestes espagos.

Nesse sentido, para dar corpo a investigacio, a intertextualidade
se apresenta como forma de alargar os entendimentos sobre o que pode
ser pesquisa. Sao utilizados recursos como poesia, fotografia e masica, na
tentativa de uma aproximagao afetiva com os objetos de investigacao.

Assim como os flos da teia da aranha “conduzem sua percepgao
e agdo no mundo” (Ingold, 2012, p.40), ao mobilizar sentimentos e
atribuir significados, os elementos presentes no texto e no recurso estético,
expressam uma visao ontoldgica de mundo e de percepg¢io sobre o espago.
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Sob esse aspecto, o presente texto pode contribuir significativamente
para o campo da pesquisa em Educagao Ambiental, ao pautar a memoria,
0 corpo, a percep¢do e o movimento, como objetos de pesquisa que
impactam as nog¢oes de percepgiao e relagio com o ambiente, orientando
novos caminhos de existéncia para que possamos pertencer ao mundo de
corpo inteiro.

(In)conclusoes

O presente artigo se insere na discussao sobre o que nio é, o que
¢ e 0 que pode ser pesquisa cientifica no campo educacional e envolve
perspectivas contemporineas de andlise dos fendmenos que podem
contribuir, especialmente para o campo da Educagio Ambiental, por
orientar uma aproximagio afetiva com o fazer cientifico.

Buscando romper com entendimentos segmentados e objetivos
da realidade, o texto destaca a importincia de incorporar na pesquisa
em Educacio Ambiental referenciais ontoldgicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos que valorizem a experiéncia estética com o mundo, pois, a
pesquisa, assim concebida, pode abrir espago para a inclusao dos afetos na
percepgao do mundo através do corpo.

Nesse contexto, o enfoque na etnografia sensorial como metodologia
contemporanea demonstra o compromisso em buscar caminhos inclusivos,
abertos e adaptdveis 2 dindmica e necessidade do mundo e a pluralidade
dos sujeitos. Assim, é possivel afirmar que as reflexdes aqui levantadas
contribuem para a compreensio da pesquisa enquanto um processo
dinAmico, capaz de refletir a visio de mundo do pesquisador, de dialogar
com as subjetividades e também criar outras compreensoes sobre o mundo,
ressignificando a forma de nos relacionar com a vida e com o processo de
investigacao cientifico.
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Embarcando na Nave, um passeio pelo “Big Bang”

Andlise Textual Discursiva (ATD) pode ser comparada ao Big
ang, o evento que deu origem ao universo. Assim como o Big
Bang, a ATD comega com um “ponto singular” - o texto ou discurso a
ser analisado. Este é o momento de alta densidade e infinita curiosidade,
semelhante ao estado do universo antes do Big Bang. A medida que a
andlise avanca, assim como o universo em expansao apds o Big Bang, 0
texto se desdobra em multiplas diregoes e dimensoes - as unidades de
significado. Este ¢ o periodo de inflagio rdpida, onde cada particula do
texto é examinada e interpretada. A medida que o universo se expande
e esfria, formam-se galdxias, estrelas e planetas. Da mesma forma, na
ATD, as unidades de significado comegam a se agrupar em categorias
intermedidrias, formando constelagbes de ideias e temas. Finalmente,
assim como o universo continua a se expandir e evoluir, dando origem a
novas estrelas e galdxias, a ATD também continua a evoluir. A partir das
categorias intermedidrias, emerge uma categoria final, que é como uma
nova galdxia de compreensao, iluminando o fenémeno sob andlise com
novas luzes e perspectivas.

Desta forma, neste trabalho buscamos compreender a metodologia
de ATD por meio de uma disciplina do Programa de Pés-graduagao em
Ensino de Ciéncias e Matemdtica da Universidade Federal da Grande
Dourados (PPGECMat-UFGD), estudos orientados com o livro escrito

1  Mestrando PPGECMat - Universidade Federal da Grande Dourados.
2 Mestrando PPGECMat - Universidade Federal da Grande Dourados.
3 Docente PPGECMat - Universidade Federal da Grande Dourados.
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por Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi, que aborda a mesma, que
se propunha a analisar “corpus” (textos) e através de videos da Maria do
Carmo Galiazzi que abordam sobre esse assunto. Abaixo, iremos abordar
questoes tedricas da metodologia com base nos estudos citados.

A ATD possibilita uma compreensao aprofundada dos fend6menos
por meio de uma andlise rigorosa e criteriosa. Diferentemente de outras
abordagens, a ATD nio busca testar hipéteses para validar ou desvalidar
ao final do trabalho. Em vez disso, seu objetivo é ver os fendmenos a partir
de novas perspectivas e reconstruir conhecimentos.

Os autores Moraes e Galiazzi (2016) apresentam os conceitos
bdsicos e os fundamentos iniciais dos processos necessdrios para desenvolver
a ATD no capitulo 1 de seu trabalho. A ATD consiste principalmente em
um ciclo de trés etapas, seguido por uma “quarta etapa” auto-organizada.
O ciclo é composto pelas seguintes etapas: I) Desmontagem dos textos; II)
Estabelecimento de relagdes; III) Captando o novo emergente. A quarta
etapa é um processo auto-organizado, que emerge naturalmente a partir
das trés primeiras etapas.

Na desmontagem dos textos Moraes e Galiazzi (2016), nos
permitem compreender que em todos os textos existem significados, e que
a linguagem permite a compreensio dos fendmenos de diversas formas,
para que possamos compreender o que o outro traz em seus textos ¢é
necessdrio que tenhamos a atitude de deixar nossos valores de lado e tentar
ver a partir da perspectiva do outro sujeito. Dessa forma, compreendemos
que toda leitura é feita por meio de alguma perspectiva teérica, como Fleck
(1986) apresenta, nds nao estamos livres do pensamento coletivo. Como
Moraes e Galiazzi (2016, p. 37) apontam “toda leitura ¢ feita a partir de
alguma perspectiva tedrica, seja esta consciente ou nao’.

De acordo com Marquezan (2009), “o corpus de pesquisa se
configura como a materialidade discursiva necessdria para fazer/produzir
sentidos. Ele se constitui a partir do processo de conversao de recortes da
temdtica que mobiliza o pesquisador”. Dessa forma, vemos que esse processo
de compreensao dos significados ocorre no corpus, que no caso, consiste
em produgdes textuais. Sendo assim, compreendemos que o corpus pode
ser tanto materiais produzidos para o estudo do fen6meno como também
documentos jd existentes, por isso a necessidade da hermenéutica, ji que
os textos s3o entendidos como produgoes que se referem a determinados
fendmenos, localizados em espagos e tempo especifico.
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Desconstru¢ao e Unitarizagdo sio processos que consistem em
diversas fragmentagoes do corpus em que se pode perceber o sentido
dos textos em diferentes limites, existindo infinitas possibilidades, nunca
atingindo uma compreensao singular. Das desconstrugoes dos textos
surgem as unidades de significado/sentido, que sao advindas de unidades
de contexto, ou seja, de onde foram retiradas as unidades de significado,
para isso é necessdrio a construgio de uma codifica¢io para compreender
de onde surgiu cada unidade de sentido.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p.71) define a Unitarizagao
como um “‘desmembrar do texto, transformando-o em unidades
elementares”. Esse movimento ocorre a partir de trés momentos: nas
fragmentagoes e codificagao das unidades; no processo de reescrever dando
um significado e intitulando cada unidade que foi construida. Para que
possamos alcangar um processo de andlise com rigor e qualidade, se faz
necessdrio um exaustivo e rigoroso trabalho de leitura. De acordo com
Moraes e Galiazzi (2016), o segundo processo da metodologia consiste na
categorizagdo, processos de contrastes entre as unidades de significados,
organizando-as em grupos por meio de elementos que se assemelham.
Moraes e Galiazzi (2016) discorrem sobre esse processo, que pode ser
constituido por trés niveis de categorizacio e diversas etapas. As categorias
podem ser definidas em Categorias Iniciais, Intermedidrias e Finais,
respectivamente as categorias abordam de forma mais restrita caminhando
para uma forma mais abrangente.

Podemos utilizar as categorias de duas formas: Indutivamente, em
que as categorias seriam a priori, ou seja, preestabelecidas antes da andlise.
Emergentes, que surgem a medida que o pesquisador examina os dados e
identifica padrées ou temas que nao eram inicialmente previstos e por fim,
Mistas no qual, referem-se a uma abordagem que combina elementos de
categorias a priori (predefinidas antes da andlise) e categorias emergentes
(que surgem durante a andlise). No que tange a Categorizagao Mista, o
pesquisador pode comecar com algumas categorias preestabelecidas,
geralmente derivadas de teorias existentes ou hipéteses iniciais, mas
também permanece aberto 2 identificagao de novas categorias que possam
surgir durante o processo de anilise.

As categorias possuem propriedades, que nos permite melhor
construi-las, como a validade das categorias, que se dd por meio de um
aglomerado de categorias a formar um novo modo de ver o fen6meno;
outro ponto é a homogeneidade, que consiste em uma mesma linha
conceitual na sua construcio.
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Apéso processo de unitariza¢ao e categorizagao, alcangamoso terceiro
momento do ciclo da metodologia, que consiste em novas compreensoes
atingidas, que se estrutura por meio do metatexto. O metatexto se estrutura
ap6s os surgimentos das categorias e do estabelecimento das ligagoes entre
elas, sempre organizadas de forma em que possibilitam expressar maior
clareza das novas compreensoes atingidas.

Temos o processo auto-organizado que consiste basicamente na
triade de movimento, a desconstrucio e unitarizagao, a fragmentacao das
informagdes, que gera elementos unitdrios “cadticos”.

Vemos entio que a ATD ¢ uma metodologia que se baseia em
um ciclo de compreensao do novo. Este ciclo comega com um momento
de isolamento e fragmentagio de trechos, que chamamos de unidade de
significado. Este é um processo “cadtico” em que o pesquisador precisa ter
os objetivos em mente para nio se perder no meio do caos. Este caos é a
primeira etapa, que consiste em uma exaustiva exploragao do corpus. A
segunda etapa ¢ a organizacio do caos, que ocorre através de um processo
auto-organizado e intuitivo. O pesquisador estd sempre a espreita para
captar e inscrever os significados emergentes. O segundo momento, ¢é
quando comega a emergir o novo, por meio de uma organizacio do caos
que dard continuidade nas formacoes de novos textos, organizadas e com
validez, por meio do metatexto, onde nos permite compreender o novo
emergente.

As compreensdes enigmdticas por meio da janela do Metatexto

No quarto capitulo, Moraes e Galiazzi (2016) reiteram aspectos
cruciais do processo de escrita e das possiveis interpretagdes do novo.
Iniciam o capitulo destacando a importincia dos argumentos parciais, que
contribuem significativamente paraa formagio e estruturacio do metatexto.
Esses argumentos parciais consistem em pequenos trechos originados das
categorias que se rednem para formar um texto de compreensio renovada.
O argumento central, que impulsiona a ideia, serve como o eixo em torno
do qual o texto se desenvolverd.

Para aprofundar as categorias ¢ essencial comegar na nascente do
rio, descrevendo e narrando a4 medida que o rio se transforma ao longo do
tempo, passando por diversas formas e mudangas que serdo abordadas por
meio da interpretagio e argumentagio. A medida que avangamos no rio, o
aprofundamento e as contribuigoes jd existentes possibilitam vislumbrar o
novo, promovendo o surgimento de ideias inovadoras para a compreensio
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do desconhecido. A critica desempenha um papel crucial nesse processo,
conduzindo a melhoria continua do texto e proporcionando uma
aprendizagem constante sobre os temas investigados.

A imersdo continua nos fendmenos é essencial para a produgio de
uma escrita de qualidade. As metdforas, enquanto formas de significagio
do evento, enriquecem a compreensio do novo por meio da escrita
metaférica. Assim, argumentamos que o processo de escrita é equiparado
a rotagdo da Terra e da Lua, enquanto o movimento de compreensao do
novo ¢ ilustrado pelas marés. A escrita, como meio de compreensio do
desconhecido, demanda uma movimentagio continua, impulsionada pela
criatividade. Ao concluir o quarto capitulo, fica evidente que os autores
construiram, por meio de metdforas, o processo de comunicagio na
escrita. Ao analisar a ATD, compreendemos os processos de interpretacio
do novo, permitindo que o pesquisador aprenda e se aprofunde no evento.

Para garantir uma leitura fluida, como proposto por Bardin (2011),
¢ importante reconhecer que o texto pode exigir uma compreensdo mais
profunda. No entanto, ao dar prioridade & metodologia desde o inicio,
compreendemos como proceder ao longo do processo de escrita, desde o
estabelecimento do limite até a fase de finalizacio.

Metodologia

O presente trabalho utilizou-se de metodologia qualitativa, que
sustenta a investigagdo de fendmenos. O trabalho foi desenvolvido em
uma disciplina de ATD ofertada no PPGECMat — UFGD, ministrada pela
docente Vivian dos Santos Calixto. Informando o contexto do ambiente
em que o trabalho foi desenvolvido, podemos contextualizar o processo
de constru¢io e constituigao das informagoes empiricas, que originou o
corpus da pesquisa.

Durante a disciplina, a professora solicitou que os estudantes
assistissem a trés videos disponibilizados no YouTube, sendo eles “Andlise
Textual Discursiva: entre a descricio e a compreensao” 4, “Andlise Textual
Discursiva: Das perguntas ao metatexto” > e “ATD: uma ampliacio de
horizontes da palavra ao conceito” °. Depois de assistir aos videos, os
estudantes foram instruidos a transcrever a parte do video que mais lhes

4 heeps://encr.pw/G6gRQ
5  https://11ng.com/pBkxQ
6 hups://11nq.com/IN2UB
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chamou a atengao e a realizar a unitarizacio. Com as transcri¢oes em maos,
eles foram orientados a desenvolver as duas primeiras etapas da ATD:
unitarizagdo e categorizagio, para que pudessem formular argumentos
parciais.

Em uma segunda fase da disciplina, a professora explicou que
havia produzido um texto a partir dos argumentos parciais. A partir dai,
os estudantes foram encarregados de realizar a segunda atividade, que
consistia em desenvolver todo o processo de ATD a partir do corpus
gerado. A metodologia de andlise utilizada foi a ATD. Entendemos que as
diferencas significativas desta metodologia se concentram na abordagem
da pesquisa, e nao nos procedimentos. A ATD vai além da mera execugio;
ela envolve a realizagao de interpretagoes profundas.

Nas Profundezas do Ser: Uma Odisseia no Desvelar das Novas Com-

preensoes do Fenémeno

Figura 1: Odisseia segundo a IA.

Fonte: Copilot, 2023.

“Uma obra de arte abstrata que retrata a esséncia de um fendmeno.
No centro da imagem, um turbilhdo de cores ¢ formas se mistura
simbolizando a complexidade do fendmeno. Linhas finas e ousadas
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se entrelagam, representando as vdrias camadas de Problematizagao,
criando um emaranhado intrigante de questoes. Ao redor, faixas de
cores suaves se expandem, indicando a Inten¢io como um raio de
luz que ilumina o cendrio. Repetidas espirais surgem e desaparecem,
sugerindo a Repeti¢io das perguntas, como um eco que ecoa no fundo
da mente. No centro da explosio de cores, uma neblina etérea que
envolve a palavra Fendmeno, simbolizando a Incerteza que o cerca.
Ao longo da imagem, um caminho sinuoso se forma, indicando a
Orientagdo na busca de compreender esse fendmeno”

A partir das Andlise desenvolvidas para a compreensao da ATD
na disciplina de mestrado, alcancamos a categoria final intitulada de “Nas
Profundezas do Ser: Uma Odisseia no Desvelar das Novas Compreensoes
do Fenémeno”, advinda de duas categorias intermedidrias que emergiram
de cinco categorias iniciais contempladas por doze unidades de significados.

A categoria intermedidria Relagoes da ATD e abordagem
fenomenoldgica, constituida pelas categorias iniciais “Compreensio filos6fica
da ATD” (com quatro unidades de significado), “Como o fenémeno se
mostra’ (com trés unidades de significado), busca as possiveis visualizagoes
da secao filoséfica da metodologia. Como apresentado nas unidades abaixo
que buscam a compreensio filoséfica da ATD. Como pode ser ilustrado
por meio das unidades na sequéncia:

“A intencio principal da ATD ¢ compreender como os fendmenos
se apresentam, pois para os fendmenos tem se a ideia de que eles se
apresentam ji que eles se mostram para nés e nao nés que olhamos.” [P1.3]".
“Que possui fundamento filoséfico na fenomenologia e na hermenéutica.
Trabalha com material empirico textuais e com materiais que podem ser
transformados em textos, como entrevistas, questiondrios e gravagdes de
dudio.” [P2.1]. “A ATD reconhece que o fendmeno muitas vezes nao estd
imediatamente visivel para o pesquisador” [P2.2]”

“Com a ATD, nao queremos apenas descrever os dados, queremos
alcancar um nivel mais abstrato, uma compreensao mais profunda. A
metdfora também desempenha um papel importante, iluminando o
que sabemos ¢ o que ainda nio sabemos sobre o tema que estamos
pesquisando”. [P6.4]

Como apresentado na unidade P1.3, a ATD nos d4 a possibilidade
de novas compreensoes do fendmeno estudado, apoiados em referenciais
tebricos para nos dar outras possibilidades de visualizagio do que ¢

7  DPara aprimorar a organizagio, categorizamos as unidades em cédigos, onde “P” indica pds-
graduando, o primeiro numeral indica a identificagio especifica do pés-graduando, e o segundo
numeral apds o ponto representa a unidade de significado emergente.
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mostrado. Como ressaltado por Moraes e Galiazzi (2016) acerca das
possibilidades das novas compreensoes sobre os fenémenos.

O movimento do semintico ao hermenéutico, caracteristico da
ATD, ¢ esfor¢o permanente de construir e expressar novas compreensoes,
novas camadas sobre os fendémenos investigados. Segundo Moraes e

Galiazzi (2007):

[...] a andlise textual discursiva, ao pretender superar modelos
de pesquisas positivistas, aproxima-se da hermenéutica. Assume
pressupostos da fenomenologia, de valorizagio da perspectiva do outro,
sempre no sentido da busca de multiplas compreensoes dos fendmenos.
Essas compreensées tém seu ponto de partida na linguagem e nos
sentidos que por ela podem ser instituidos, implicando a valorizagao dos
contextos e movimentos histéricos em que os sentidos se constituem.
Nisso estao implicados multiplos sujeitos autores e diversificadas vozes
a serem consideradas no momento da leitura e interpretagdo de um
texto (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 80).
Desta forma, as unidades P2.2 e P2.1 nos possibilitam discutir
sobre os fundamentos das descri¢des do fendmeno, a fenomenologia, a
compreensao do estudado, apoiado na hermenéutica, de maneira sucinta,
as possibilidades das compreensdes do que foi descrito. Como aponta
Moraes e Galiazzi (2016) os novos entendimentos emergem de forma viva,
nas maneiras que se possibilitam a expressar as novas compressoes. Dito
isso, podemos entender que devemos nos atentar em como o fendmeno se
mostra, nuances que constituem as unidades a seguir:
“Na Andlise Textual Discursiva é preciso adotar a perspectiva
fenomenoldgica e deixar que os fendmenos se mostrem no processo

de andlise, no entanto, é importante assumir uma intencionalidade de
pesquisa para conseguir enxergar os fendmenos emergentes.” [P5]

“A inconclusao na Anilise Textual Discursiva é algo visto como normal.
Um “fechamento de ideias” nio é comumente aceito, pois na ATD
sempre existird a oportunidade de outras percep¢oes” [P2.3]

A partir das unidades P5 e P2.3, podemos ter uma possivel
compreensdo sobre as percepgoes do fendmeno e a “inconclusio” da
compreensao. Podemos perceber que na ATD o fendmeno se revela, mas
¢ necessdrio ter uma intencionalidade no fendmeno, o que nos permite
compreender a “inconclusao” da ATD, devido a sua férmula de possibilitar
novas compreensio. Quanto mais se olha para o fend6meno, mais faces
conseguimos observar, como apresentado pela pesquisadora Calixto
(2020), cada nova revisitagio pode nos proporcionar novas paisagens e
compreensoes.
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Podemos apontar que a ATD aborda a compreensao por meio da
Hermenéutica e Fenomenologia, explorando as questoes filoséficas que
revelam como o Fendmeno se manifesta pelos significados, moldados
por nossos valores ao longo dos caminhos percorridos. Hd estruturagao
da ATD na abordagem fenomenoldgica, pois a ATD, como metodologia,
analisa textos com base nos principios fenomenolégicos, compreendendo
os fend6menos conforme se manifestam nos discursos.

A categoria intermedidria Aspectos da metodologia de pesquisa ATD
e intencionalidade do pesquisador foi constituida por trés categorias iniciais,
“Uma metodologia de Andlise denominada ATD” (com duas unidades
de significado), “Compreensées emergidas por meio do metatexto” (com
uma unidade de significado) e “Diferenca de intencionalidade entre AC e

ATD” (com duas unidades de significado).

Sobre a metodologia que denominamos de ATD, compreendemos
que as diferencas significativas se concentram na abordagem da pesquisa,
nao nos procedimentos. A ATD vai além da execugio; implica em
inferéncias profundas. Ao escolher a ATD como metodologia, a atengio,
a humildade e a abertura a diversas perspectivas s3o essenciais para uma
andlise rica e auténtica do corpus. Assim como contemplado nas unidades:

“As diferencas sio mais do modo de olhar a pesquisa do que o
procedimento. A ATD faz inferéncias com relacdo a maneira de
executar essa metodologia de andlise de dados.” [P1.2]. “Ao udilizar a
ATD como metodologia de pCSquisa, é importante estar atento ao que
se mostra com olhar e escuta atenta, com humildade se despindo de
prejulgamentos, preconceitos, para que com liberdade de ideias possa
ser trabalhada a andlise do corpus.” [P4].

Por meio das unidades P1.2 e¢ P4 podemos discutir sobre a
necessidade de se despir das concepgdes do fendmeno, ainda que drduo
0 processo, para que tenhamos uma melhor desenvoltura de andlise do
corpus necessitamos de disponibilidade para as compreensées do que o
fendmeno se mostra. Partindo de que a intencionalidade do pesquisador ¢
o que molda a visao do que o fendmeno se mostrou existe a necessidade da
maturidade que se constréi ao utilizar a metodologia, para que assim possa
alcancar os objetivos da inten¢ao do pesquisador.

Todas essas possibilidades de novas compreensoes emergem por
meio do metatexto, objeto com capacidades de reestruturagio imensurdvel,
pois a cada nova anilise feita do fendmeno é um novo metatexto que surge.
Conforme exposto por P6.2:

«rs . .
E uma forma de reconstruir nosso entendimento sobre aquele
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fendmeno. O metatexto é como uma trama de ideias que percorre toda
a pesquisa, unindo informacées, teoria e o que o pesquisador pensa.
E como uma viagem, vai mudando e se ajustando conforme a gente
avanga e aprende coisas novas” [P6.2]

Gongalves (2020) em seu trabalho sobre comunicagio, faz
apontamentos que existe a necessidade de explorar a ATD, além de uma
forma metddica de analisar os dados, mas sim alinh4-la de forma harmonica
com os referenciais tedricos para melhor compreensao.

Um ponto debatido sobre ATD ¢ em relagdo a sua criagio e
aproximacio da Andlise de Contetdo (AC), que nos permite entender que
nao h4 necessidade dessas discussoes apds a compreensao da ATD. O que
nos permite compreender sobre a forma de execugao das andlises e nas
intencionalidades. Compreensao que pode ser percebida na reflexao de P3:
“Os procedimentos da ATD parecem com a andlise de contetido, ainda
que nao possuam uma ordem fixa. Se diferem na intengao de pesquisa, a
ATD busca compreender o que se mostra.” [P3]

Na ATD, as diferencas significativas se concentram na abordagem
da pesquisa, nao nos procedimentos. A ATD vai além da execug¢ao; implica
em interpretagoes profundas. Ao escolher a ATD como metodologia, a
atengio, a humildade e a abertura a diversas perspectivas sio essenciais para
uma andlise rica e auténtica do corpus. Com uma conjectura sobre o que
¢ o metatexto, acrescenta-se outra dimensao a compreensio do material
investigado. A intencionalidade do pesquisador no tratamento dos dados
da pesquisa também se destaca como um elemento crucial para a validade

e profundidade da anilise.

Compreendemos a ATD como metodologia baseadas na
fenomenologia e hermenéutica da pesquisa qualitativa nos permite explorar
as novas compreensdes dos fendmenos por meio das intencionalidades
do pesquisador, uma odisseia filoséfica que utiliza além dos processos
metddicos para organizar uma nova concep¢ao, compreensio que emerge
por meio da organizagio que nomeamos de metatexto. Para uma concepgio
nova, rica e auténtica do fendmeno, necessita tocar a humildade para
ampliarmos as concepgoes ja construidas para entendimento do corpus.

Possiveis Concepgoes de ATD

Frente ao discorrido e apresentado, compreendemos a ATD como
metodologia baseadas na Fenomenologia ¢ Hermenéutica da pesquisa
qualitativa nos permite explorar as novas compreensoes dos fendmenos
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por meio das intencionalidades do pesquisador, uma odisseia filos6fica que
utiliza além dos processos metddicos para organizar uma nova concepgao,
compreensio que emerge por meio da organizagio que nomeamos de
metatexto. Para uma concepgio nova, rica e auténtica do fenémeno,
necessita tocar a humildade para deixarmos de lado as concepgoes ji
construidas para entendimento do corpus.

Para concluir este trabalho, empregamos o Copilot (2023) para
criar uma imagem que encapsula as concepgoes da ATD discutidas aqui.
Solicitamos que ele lesse o artigo e elaborasse uma descrigao de imagem. A
partir dessa descri¢do, novamente a inserimos no Copilot (2023) para que
ele gere uma imagem. Ao pedir isso, a prépria Inteligéncia Artificial fez
uma pequena alteragao:

Eu useiasuadescri¢ao como base, mas eu adicionei alguns elementos
que eu acho que podem representar melhor o tema da sua pesquisa. Por
exemplo, eu coloquei um navio navegando pelo mapa, simbolizando a
aventura e o desafio de explorar o desconhecido. Eu também inclui algumas
estrelas e planetas no céu, sugerindo a dimensao césmica e transcendental
do fendmeno. E eu usei cores vibrantes e contrastantes para dar um toque
de arte e emogao a imagem (Copilot, 27 set. 2023).

Desta forma entao, gerando a seguinte imagem:

Figura 2: Uma Odisseia no Desvelar das Novas Compreensdes do Fendmeno

Fonte: Copilot, 2023.
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Introducao

Pensar a infincia a partir de Merleau-Ponty nos convida a
“retornar as coisas mesmas~ (Merleau-Ponty, 2018), em busca
de caminhos que nos possibilitem acessar a vida infantil, suas percep¢oes,
seus espagos e tempos vivenciados a partir das experiéncias corporais.
Machado (2010) evidencia a propositiva de Merleau-Ponty da necessidade
de se explorar um “saber afetivo” para aproximar-se das nogoes sobre a
crianga. Para tal, é preciso ouvi-las a partir das suas préprias percepgoes,
experiéncias e compreensdes. Ou seja, “que o adulto enxergue a crianca
do seu préprio ponto de vista, ‘do ponto de vista do pesquisado’ (e nao do
ponto de vista do pesquisador)” (Machado, 2010, p. 18). Merleau-Ponty
entende que [...] ndo se encontra, na crianca, uma tese sobre o mundo,
por isso ¢ impossivel discorrermos sobre a “representacio” dele (Machado,
2010), uma vez que, a crianga vivencia, experimenta e percebe o mundo a

partir do Corpo.

Para Machado (2010), o maior privilégio da fenomenologia de
Merleau-Ponty acerca da infincia é recusar dicotomias. “Nio cabem
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dualismos na constru¢io de uma Psicologia da Crianga; o fildsofo nos
convidaabuscar totalidades. Para ele, a crianca vive um corpo “fenoménico e
indiviso” (Machado, 2010, p. 15). A autora ainda compreende a percep¢io
da crianga “como a experiéncia de uma primeira organizacio de dados;
desenvolver-se, amadurecer, crescer é revelar capacidade de reorganizacio
desses dados iniciais” (Machado, 2010, p. 19). Além disso, Merleau-Ponty
enfatiza que nossas experiéncias sao reorganizadas a cada nova percep¢ao
uma vez que, toda experiéncia, independentemente de ser boa ou ruim,
nos possibilita perceber o mundo. Exige apenas a suspensio de nossos
preconceitos e a abertura para o zovo.

Merleau-Ponty também revela que a crianga sofre influéncia
da cultura na qual se encontra imersa. O que também ¢ refor¢ado por
Simms (2008, p. 3, tradugio nossa), quando a autora expde que “toda
crianga é um ser histdrico, nascida em uma cultura e época com uma
visao particular da infincia que resulta em prdticas culturais particulares”.
Cultura é definida por Merleau-Ponty como “o conjunto das atitudes
tacitamente recomendadas pela sociedade ou pelos diferentes grupos nos
quais vivemos, atitudes que estdo inscritas na ordem material de nossa
civilizagao” (Merleau-Ponty, 2006, p. 377). Deste modo, a cultura nos
influencia desde antes mesmo do nosso nascimento, durante a gestagao e
até o dia em que morremos. Aprendemos a andar, falar e desenvolvemos a
partir das nossas experiéncias do mundo.

Para Merleau-Ponty o Corpo é fundamental para as experiéncias e
percepgoes da crianga, por isso ele o considera o cerne de sua fenomenologia.
Além disso, o Corpo também possui caracteristicas fundamentais que sao
evidenciados por Merleau-Ponty e seus intérpretes. Deste modo, é possivel
possibilitar uma Educa¢ao fenomenolégica em Ciéncias na Infincia
alicergadas nas caracteristicas do Corpo de Merleau-Ponty e seus intérpretes?
Na tentativa de responder essa indagagao, buscamos compreender como se
apresenta o Corpo na Infincia para Merleau-Ponty e seus intérpretes.

A experiéncia primdria e primordial da crianga

em sua obra Fenomenologia da Percepgio (Merleau-Ponty, 2018),
Merleau-Ponty apresenta suas compreensoes em relagio ao modo da
percepcao e da consciéncia expressando-as em termos de experiéncia
primdria e experiéncia primordial da crianga. Por considerar essas
experiéncias fundamentais, Welsh (2013), uma das intérpretes de Merleau-
Ponty, apresenta importantes compreensoes de Merleau-Ponty a respeito da
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experiéncia infantil. De acordo com a autora, “Merleau-Ponty afirma que
o que ¢ historicamente primdrio em nossa experiéncia infantil permanece
primordial em nossa experiéncia adulta” (Welsh, 2013, p. xxii, tradugio
nossa). E por ser uma fenomenologista natural a crianga se envolve com
o mundo e com os outros. Além disso, a autora também evidencia que as
experiéncias primdrias das criangas, permeiam sua vida adulta.

Simms (2008), outra intérprete de Merleau-Ponty, também
apresenta a experiéncia primdria ao revelar que a experiéncia primdria de
um bebé ¢ definida como “a experiéncia de se mover em dire¢ao a um
mundo de coisas e aos outros que jd estd prefigurada em seu proprio corpo”
(Simms, 2008, p. 14 tradugao nossa). Experiéncia esta, que permite ao bebé
responder aos estimulos de sua mae. Suas percepgoes ocorrem desde o dia do
seu nascimento ao vivenciar suas primeiras experiéncias do mundo. Welsh
(2013, p. 7, traducio nossa) expde que “‘em nossa primeira experiéncia
no mundo, jé encontramos a capacidade de estruturagdo normativa que
permite, posteriormente, a aquisi¢do de pensamentos e crengas culturais
e abstratos”. As experiéncias primdrias nos possibilitam uma abertura
para o mundo e nos permite vivenciar e ressignificar novas experiéncias.
Para Welsh (2013), nao chegamos totalmente formado no mundo, nos
estruturamos e reestruturamos de acordo com nosso ambiente. Além
disso, nossas experiéncias mantém-se enraizadas em nossas experiéncias
primdrias. Como se mostra em Welsh, “Merleau-Ponty escreve que dentro
do mundo primdrio, “natural” das criangas, ji se encontram as raizes do
secunddrio” (Welsh, 2013, p. 9, tradugao nossa). Por isso, as relagoes das
criangas comegam desde o seu nascimento, quando estas se conectam a seu
circulo familiar (especialmente a mae).

\ .

Precisamos retornar 2 experiéncia corporificada da crianga para
entender o significado inerente 4 percep¢ao. Merleau-Ponty ensina que
a totalidade da experiéncia da crianga inclui seu senso de corporificagio.
Portanto, as criangas nio tém compreensio de seus corpos como
“Corpos”, pois isso significaria que elas haviam objetificado seus
corpos. Em vez disso, sua experiéncia ¢ uma unidade: corpo, mundo
e percepgao sio partes de um todo significativo. Existe na crianga um
tipo de esquema do ser, mas ainda nio um mundo de objetos distintos
(Welsh, 2013, p. 34, tradugio nossa).

Merleau-Ponty defende que a crianga pequena jd possui em suas
experiéncias corporificadas virios significados que nao sio adquiridos
gradativamente, no entanto, ela ainda nio tem a capacidade de realizar
uma organizagio desses dados. Conforme a crianga vai ficando mais
velha e vivenciando novas experiéncias, suas experiéncias primdrias sao
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reorganizadas. Por sua vez, a experiéncia primordial carrega consigo rastros
da experiéncia primdria que sao reestruturados a medida que vivenciamos
novas experiéncias do mundo. Deste modo, nossas compreensoes ocorrem
a partir da reestruturagio das percepgdes anteriores.

De acordo com Merleau-Ponty (2018, p. 378), “toda percepgio
supoe um certo passado do sujeito que percebe, e a funcio abstrata de
percepgao, enquanto encontro de objetos, implica um ato mais secreto
pelo qual elaboramos nosso ambiente”. Assim, toda percep¢ao nasce sobre
um pano de fundo do mundo no qual estamos envoltos, ocorrendo a partir
das nossas primeiras experiéncias com o mundo.

Minha primeira percep¢ao, com os horizontes que a envolviam, é um
acontecimento sempre presente, uma tradi¢do inesquecivel; mesmo

enquanto sujeito pensante, ainda sou essa primeira percepgao, sou a
sequéncia da mesma vida que ela inaugurou (Metleau-Ponty, 2018, p.

546).

A percepglo estd enraizada nas experiéncias primdrias do sujeito,
na qual nos possibilitam reestruturar nossas compreensodes conforme
vivenciamos novas experiéncias e, por isso, sio tao primordiais. Desta
forma, ela nao é uma experiéncia exclusiva minha, visto que temos
experiéncias com os outros ¢ com o mundo. Welsh (2013, p. 61-62,
tradugdo nossa), acrescenta que, “a natureza primordial da vida original
também estd presente na experiéncia adulta; a pessoa estd sempre imersa
em seu corpo e, portanto, nunca pode se relacionar completamente com
ele como uma coisa’. Deste modo, a experiéncia primordial também
ocorre desde as experiéncias primdrias e carrega consigo vestigios de uma
experiéncia corporiﬁcada, que repercutem sobre a nossa existéncia.

Mostramos nesta se¢ao, que as criangas vivenciam suas experiéncias
primdrias e primordiais de maneira corporificada. Assim, na préxima se¢ao,
apresentaremos a crianga percebida a partir de suas proprias experiéncias
vivenciadas no mundo. Mostraremos que desde o nascimento até os seus
primeiros anos de vida (0 a 2 anos) esta, jd possui a unidade corpo, mundo
e percepgdo, mas ainda lhe falta a capacidade de organizagao.

A crianga a partir de si mesma: o egocentrismo

a organizacio das experiéncias do mundo da crianga ¢ alicercada
em suas experiéncias primdrias de si mesma. Como a crianga ¢ totalmente
envolvida em suas experiéncias, muitas vezes, ela é percebida pelo
adulto como egocéntrica. Para Welsh (2013, p. 18, tradugao nossa), “o
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egocentrismo da crianga reflete sua incapacidade de considerar que existe
algo além dessa experiéncia. A experiéncia ainda nao ¢ propriedade de um
individuo, ela simplesmente é”. Desta forma, a crianga nio estd preocupada
em perceber a objetividade do mundo, mas em vivencid-lo. De acordo com
Welsh (2013) Merleau-Ponty também considera a percepgao da crianga
como “egocéntrica’, uma vez que ela ignora os critérios de objetividade
do adulto, mas ele nos mostra que o fato da crianga desconhecer essa
objetividade nao significa que ela viva em si mesma, mas que ela exerce
uma objetividade desmedida. Citando Merleau-Ponty, Machado (2010, p.
286) expbe que “a crianga pequena vive o mundo, mergulhada nele — nio
possui distanciamento para “representd-lo”. Elas nio sao autorreflexivas,
suas preocupagoes estao envolvidas nas experiéncias corporais.
Merleau-Ponty acrescenta que a percepgao da infincia precede distingoes
intelectuais como objetiva e subjetiva. O egocentrismo das criancas
simplesmente reflete o fato de que elas se comportam diretamente com
base em sua experiéncia sensorial, sem nenhuma concep¢io de que a
experiéncia sensorial ¢ algo que alguém possui (Welsh, 2013, p. 11,
tradugao nossa).

A preocupagio da crianga estd no seu envolvimento com o
mundo e com o outro, uma vez que elas participam ativamente das suas
interpretagdes do mundo (Welsh, 2013). “Na experiéncia da crianca nao
hd mundo #nterior. Também nao hd mundo exterior” (Simms, 2008, p. 2,
tradugao nossa), apenas o mundo. Welsh (2013, p. 18, tradu¢io nossa) ainda
complementa afirmando que “como criangas, nao podemos nos abstrair de
nossa situa¢ao imediata; assim, parecemos egocéntricos, ingénuos e pouco
sofisticados”. A crianga ndo consegue perceber que existem experiéncias e
pontos de vista diferentes dos seus. Para Merleau-Ponty,

O conceito de egocentrismo deve ser entendido de maneira bem
diferente. Para Piaget, a crianca estd voltada desde o inicio unicamente
para o mundo exterior, sem vestigio de introversao, hd, sim, um
realismo excessivo que ainda nido sabe criticar as coisas: a crianga
ainda ndo sabe distinguir o que hd de pessoal em suas experiéncias,
e toma seu eu por realidade objetiva; é um estado de indiferenciacio
entre o mundo exterior e o eu. ASSim, €em vez de Signiﬁcar um
excesso de autoconsciéncia, esse conceito poe em evidéncia a falta de
autoconsciéncia (Merleau-Ponty, 2006, p. 178).

Para o autor, é preciso perceber as experiéncias primdrias da crianga
para explicar sua intersubjetividade. Quando assumimos uma consciéncia
objetiva, temos apenas uma verdade objetiva do mundo, limitando as
criangas de vivenciar um mundo intersubjetivo. Quando o adulto concebe
a crianga como egocéntrica ele deixa de levar em consideragao que ela
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possui uma sociabilidade sincrética. A crianga nao compreende que existe
um mundo além das suas experiéncias, esse sincretismo a impede de
diferenciar o eu e o outro. Por isso, na préxima se¢io, apresentamos a
crianga percebida a partir da sociabilidade sincrética.

A crianga e a sua sociabilidade sincrética

a crianga experimenta o mundo a partir das suas experiéncias
primdrias e primordiais e é compreendida pelo adulto como egocéntrica.
Simms (2008, p. 121, tradu¢do nossa) afirma que “a mente egocéntrica
nio vé as coisas como outras; ela as experimenta como extensoes de si
mesma’, por isso, o egocentrismo da crianga pode ser explicado a partir
da sociabilidade sincrética. Para conceituar a relagio da crianga pequena
com o mundo, Merleau-Ponty se apropria, entdo, do termo sincretismo de
Henri Wallon (Simms, 2008). As criancas pequenas nao estio centradas
em si mesmas, elas apenas nio conseguem diferenciar-se dos outros.
“Merleau-Ponty argumenta que a experiéncia primdria é caracterizada pela
abertura e auséncia de barreiras (Welsh, 2013, p. 45, tradug¢do nossa)”. E
por nao conseguir diferenciar-se dos outros e do mundo, a crianca vivencia
suas experiéncias primdrias intensamente, que sao, entao, refletidas na sua
existéncia. A sociabilidade sincrética, [...] é caracterizada por experiéncias
que parecem emanar de uma experiéncia compartilhada e nao individual

(Welsh, 2013, p. 52-53, tradugio nossa). Assim,

7

A sociabilidade sincrética é vista como uma fase em que o bebé,
devido a incapacidade de organizar seu mundo perceptivo e tdtil,
confunde-se com os outros. Ela nio tem subjetividade e, portanto,
nao tem intersubjetividade, tradicionalmente falando. No entanto,
isso nao significa que os bebés estejam internamente preocupados sem
nenhuma conexio com os outros; ao contrario, eles tém uma existéncia
peculiar onde as sensages internas e externas se misturam, incluindo as
inten¢oes do outro (Welsh, 2013, p. 47, tradugio nossa).

A crianga nio estd preocupada em se conectar com o mundo ou
com os outros, ela apenas o vive. Suas experiéncias sao possibilitadas por
suas sensagdes corporais.

A crianga vive em um mundo que ela acredita imediatamente acessivel
a todos aqueles que a circundam, ela nao tem nenhuma consciéncia de
si mesma, nem tampouco dos outros, como subjetividades privadas, ela
nao suspeita que nds todos e ela mesma estejamos limitados a um certo
ponto de vista sobre 0 mundo (Merleau-Ponty, 2018, p. 475).
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Desta forma, a crianga nio € intelectualmente imatura, somente
vivencia intensamente suas experiéncias primdrias e primordiais que a
influenciard por toda sua existéncia. Assim, ela precisa ser compreendida em
sua totalidade, ou seja, corpo, mundo e percepgio. As criangas necessitam
se conectar ao mundo, estar arraigada nele e sentir-se pertencente. Quando
elas comegarem a se perceber, a perceber o outro e a perceber o mundo,
conseguird ultrapassar sua sociabilidade sincrética. Na préxima secao,
mostrarem a criangas percebida do estdgio do espelho a imita¢ao.

Do estdgio do espelho a imitacao

nesta segao, apresentaremos a percepcao da crianga do estdgio do
espelho a imitagdo. O estdgio do espelho “inicia a crianga na compreensio
de que seu corpo estd localizado em algum lugar e é um objeto para
os outros. Inicia a crianga na capacidade de se representar como uma
coisa entre muitas” (Welsh, 2013, p. xix, tradu¢io nossa). Ea partir da
visualizagao da sua imagem e do outro no espelho que a crianca comega
a perceber e reconhecer a si mesma e ao outro. Além disso, “o estdgio do
espelho ndo inicia um estdgio em que a imitagio ocorre com fluidez e
sem reservas, em que a crianga pode facilmente tomar o outro como ouzro
ser como ew” (Welsh, 2013, p. 61, tradu¢do nossa). Quando uma crianga
reproduz um movimento realizado, ela o faz a partir de suas préprias
percepgoes. “Merleau-Ponty defende que hd uma identificacio global, um
tipo de Gestalt que a crianga usa para se associar com 0s outros € nao uma
comparagio intelectual consciente entre si e o outro” (Welsh, 2013, p. 61,
tradu¢do nossa). A crianga nao compreendeu a mensagem do adulto, suas
percepg¢oes surgem a partir das suas experiéncias perceptivas corporificadas
primdrias e primordiais.

A partir do “desenvolvimento da compreensio da imagem
espelhada do outro, o bebé vai se concentrar em sua prépria imagem,
que originalmente nio era tao interessante quanto a imagem especular do
outro” (Welsh, 2013, p. 60, tradugao nossa). Nessa fase, os bebés comecam
a se perceber e reconhecer o seu préprio corpo. No entanto, esse processo
nao ¢é tdo simples quanto parece, pois sem um espelho é impossivel
observar o nosso corpo em sua totalidade. Esse estdgio possibilita que a
crianga perceba a si mesma, ao outro e a0 mundo a partir das suas proprias
experiéncias. Para Welsh (2013, p. 61, tradugio nossa), “Merleau-Ponty ¢
riapido em escrever que o estdgio do espelho nao é simplesmente a ‘adi¢ao’
de subjetividade a natureza animalesca e nao subjetiva do bebé”. Por isso,
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supor que a crianga tenha uma consciéncia cognitiva para compreender o
significado do gesto do outro na imitagao durante o periodo do estdgio do
espelho, seria presumir uma capacidade de organizagio de suas unidades
corpo, mundo e percepgao que ela ainda nao possui.
Merleau-Ponty defende a tese piagetiana de que a imitagdo estd
relacionada 3 autoconsciéncia e  capacidade de objetificar os outros e os
objetos. No entanto, ele nio concorda que a imitagio precoce s6 pode
ser o resultado de um sujeito totalmente autoconsciente. Mas isso por
si s6 ndo contradiz uma intersubjetividade primdria; os fenomendlogos
contemporaneos enfatizam que o senso primordial de autoconsciéncia
niao ¢ baseado na autorrepresentagdo, mas em interagdes vivas reais
(Welsh, 2013, p. 103, tradugio nossa).

Como se mostra em Welsh (2013, p. 81, tradugio nossa), “a
imitagao demonstra uma conexao muito mais lddica e interpessoal do que
um desejo préitico de manipular objetos” A crian¢a imita porque ela estd
conectada ao outro.

Desde o inicio, o campo da crianga ndo é apenas um campo de objetos;
¢ j4 um campo de seres. Ao mesmo tempo ¢ verdade que as fungoes
adultas sao jd representadas na crianga, na qual nio tém o mesmo
sentido que tém no adulto (Merleau-Ponty, 2006, p. 529).

As experiéncias vivenciadas pelas criangas também sao influenciadas
pela cultura do adulto e se reorganizam a cada nova experiéncia. As
representagoes das criancas do outro ocorrem a partir de suas proprias
percep¢des uma vez que a imita¢do se faz na atividade corporal. Muitas
vezes, os adultos consideram os bebés incapazes de organizar seu mundo
perceptivo, mas isso nao é verdade, o que ocorre é que o mundo deles se
organizam de maneira diferente do nosso.

Percebendo a crianga como fenomenologista na Educagio em Ciéncias

Pensar a crianca com fenomenologista na Educa¢io em Ciéncias
requer uma suspensio dos preconceitos do professor pesquisador, além
de uma abertura a novas perspectivas. Buscamos realizar a atitude de
“agachamento” proposta por Machado (2010) e realizar minuciosas
descrigoes das experiéncias das criangas percebidas através da lente de olhar
fenomenoldgico (Machado, 2020). Procuramos evidenciar as experiéncias
das criangas em préticas educacionais que trazem as Ciéncias implicitas
em suas atividades e alicer¢d-las as caracteristicas fundamentais do Corpo

defendida por Merleau-Ponty.
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Paula (2020) e Prado e Paula (2021), evidenciam diferentes
experiéncias com criangas com idade de quatro a seis anos, partindo-se de
desdobramentos que instigaram os interesses dos alunos. Em um desses
relatos, as criangas puderam experienciar sensorialmente a transformacao
da mandioca desde o plantio, a colheita, até a produgao da tapioca. A cada
etapa dos processos de transformagao da mandioca, as criangas se reuniam.
Elas demonstravam interesse em “cheirar, observar, mexer, experimentar as
permanéncias e metamorfoses que ocorriam, ressignificando os alimentos,
as relagoes, e gerando novas transformacoes” (Prado; Paula, 2021, p. 120).
Assim, vdrios questionamentos por parte das criangas surgiram. — “Entdo é
assim que nasce a mandioca?” (Paula, 2020, p. 169). — “Entdio ela fica branca
por dentro, igual & pele da Mandi da histéria?” (Paula, 2020, p. 170). - “Nossa
1o, que meleca! Como vai sair uma tapioca com aquele pozinho dai?” (Paula,
2020, p. 171). As autoras ainda relataram, que durante todo o processo as
criancas puderam movimentar-se livremente, brincando e explorando os
espagos, observando e contribuindo quando se sentiam interessadas.

Apesar dessas experiéncias nao serem abordada como uma aula
de Ciéncias, o processo a envolve e nos permite evidenciar algumas
caracteristicas das experiéncias das criangas caracterizadas por Merleau-
Ponty e apresentada por alguns de seus intérpretes. Quando uma das
criangas questiona: - “Entdo é assim que nasce a mandioca?”, é perceptivel
a vivéncia de uma ‘experiéncia primdria” (Welsh, 2013) a partir de uma
‘primeira percepedo” (Merleau-Ponty, 2018) que estd em movimento em
dire¢do ao novo. Alguns questionamentos podem surgir dessa indagagio,
afinal, de onde serd que ela achava que vinha a mandioca? Serd que ela j4
conhecia? Ela jd experimentou? Questionamentos esses que s6 poderao ser
respondidos por essa crianga em novas indagacoes. Ao comparar a cor da
mandioca a cor da pele de uma crianga da histéria contada pela professora,
estd crianga demostra que estd jd possui uma ‘experiéncia primdria” que se
tornou uma ‘experiéncia primordial” (Welsh, 2013). Também ¢é perceptivel
que estd demonstra estar adquirindo o ‘estdgio do espelho” (Merleau-Ponty,
2006; Welsh, 2013), ao perceber diferengas e semelhangas entre si mesmo
e o outro.

Prado e Paula (2021) também evidenciaram outras experiéncias
vivenciadas pelas criangas durante um processo de separagao de casca
de alimentos que elas traziam de casa para realizar um processo de
compostagem. Em um momento durante a roda de conversa para trocas
de experiéncias, a0 manusear cascas de alimentos, as criangas perceberam
a presenca de uma espécie de “tinta’ que saia das cascas da cenoura e da
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beterraba. Isso causou-lhes espanto evidenciando assim, sua ‘primeira
percepcio” (Merleau-Ponty, 2018) com essa experiéncia. Nas falas das
criangas, algumas percepgoes puderam ser explicitadas. - “7inta nio é pra
colocar na boca”. ‘A minha mde nunca me deixou fazer isso em casa!”. “Eu
ndo sabia que a cenoura era docinha, porque em casa eu como com sal” (Prado;
Paula, 2021, p. 121). Nas falas das criangas, foi possivel evidenciar que
estas ji possuem ‘experiéncias primdrias” (Welsh, 2013) com tinta e/ou
alguns alimentos que estdo arraigados em suas relagoes culturais. Apesar
desta aula também nao ser especifica de Educagio em Ciéncias, as Ciéncias
também se mostram aqui por meio da experiéncia de compostagem. A
Ciéncia se faz presente no processo de amadurecimento dos legumes, na
sua pigmentagio, na decomposi¢io dos alimentos para transformagio em
adubos, entre tantas outras possibilidades. Ao expor que tinta nao é para
colocar na boca, estd crianga demonstra que apesar da sua pouca idade, jd
possui um conhecimento adquirido a partir de uma “experiéncia primdria’.
Por meio de novas experiéncias, suas experiéncias primdrias podem ser
reorganizadas tornando-se uma “experiéncia primordial” (Welsh, 2013). Ao
experienciar a degustagao dos legumes, uma das criangas percebeu por meio
de uma experiéncia sensorial corpérea, o sabor da cenoura camuflada no
tempero utilizado pela sua mae. Mesmo jd tendo experimentado cenoura
anteriormente, essa crianga teve sua ‘primeira percep¢io” (Merleau-Ponty,
2018) e uma “experiéncia primdria” (Welsh, 2013) com o sabor do legume
sem tempero.

Paula (2020) e Prado e Paula (2021) exibem que, a partir do
processo de compostagem e do interesse das criangas em observar o
crescimento das raizes, foi realizado também o plantio da semente do
limao. Fruta ji anteriormente saboreada e aprovada pela maioria das
criangas. Por isso, a semente foi cultivada para a observagio do crescimento
da planta. Durante o processo de crescimento da planta, as criangas
convidaram uma das funciondrias da escola para ver o pé de limao. No
entanto, estd percebeu que o que havia nascido era na verdade, um pé
de tomate. Mesmo a experiéncia nao saindo como o esperado, surgiram
algumas indagagoes das criancas. “Serd que a semente do tomate é mais forte
do que a do limdo?, “Nio poderia ter nascido uma espécie de planta mutante:
um ‘limate ou um ‘tomdo?”, “Serd que as sementes do limdo nio estavam
boas?” (Prado; Paula, 2021, p. 121). Esses questionamentos evidenciam
que as criangas jd demonstram reconhecer tanto o limao, quanto o tomate,
demonstrando aqui suas ‘experiéncias primdrias” (Welsh, 2013). Além disso
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elas conseguem diferencid-los evidenciando que ji adquiriram o ‘estdgio do
espelho” (Merleau-Ponty, 2006; Welsh, 2013).

Ao propor o plantio da semente do limao, a professora tinha a
intencionalidade de produzir um limoeiro, mas o desfecho dessa experiéncia
além de evidenciar a Ciéncia, mostrou-se muito fenomenolégico no
sentido de que jamais poderfamos prever o nascimento de um tomateiro.
A Ciéncia se mostra presente na preparacio da terra, na germinagio das
plantas, na importancia do sol e da chuva, na adubagao natural, etc., e os
questionamentos das criangas as evidenciam como fenomenologista natural
e nos possibilitam uma abertura a novas investigacdes. Ao buscar explicacoes
para o ocorrido, percebeu-se que durante o processo de preparagao da terra,
a0 jogar as cascas de tomate (adubo natural), provavelmente alguma delas
tinha restos de sementes que germinaram a planta. Estas indagagoes s6
puderam ser respondidas a partir das experiéncias primdrias (Welsh, 2013)
com o processo de adubagao.

Nos relatos apresentados acima, foi possivel perceber que estas
criangas jd passaram por uma ‘Sociabilidade sincrética” (Welsh, 2013), e
evidenciam o ‘estdgio do espelho” (Merleau-Ponty, 2006; Welsh, 2013), pois
j& compartilham das percepgoes, experiéncias e ponto de vista de outras
criangas coletivamente. Essas experiéncias mostraram, que é possivel
possibilitar uma Educagao em Ciéncias fenomenoldgica na Infincia para
Criangas na tenra infincia a partir de experiéncias corpdreas, uma vez que,
as Ciéncias se mostram para nds a partir da natureza presente no mundo
ao qual estamos imersos.

Consideragoes finais

Em busca de perceber como se mostra a InfiAncia para Merleau-
Ponty e seus intérpretes, apresentamos a propositiva de Merleau-Ponty de
que o adulto enxergue a crianga a partir dela mesma. Percebemos que a
crianga pequena sé é egocéntrica porque ainda nio conseguiu reorganizar
seus dados iniciais, e é sé a partir do estdgio do espelho ela comeca a
distinguir-se de si e dos outros.

Percebemos que a Educac¢ao fenomenolégica em Ciéncias na
Infancia pode ser possibilitada, uma vez que, as criangas a vivenciam e
percebem suas experiéncias a partir do Corpo. Além disso, ao utilizarmos a
lente do olhar fenomenolégico nas experiéncias vivenciadas pelas criancas,
percebemos que estas se revelam como fenomenologistas naturais. Desta
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forma uma Educa¢io em Ciéncias pode ocorrer desde a tenra idade.
Defendemos neste trabalho a abordagem fenomenoldégica como um
caminho para evidenciar a crianga como fenomenologista na Educac¢io em
Ciéncias.

No contexto educacional, no que se refere a educagio na infancia,
¢ perceptivel a caréncia de uma Educagao em Ciéncias para criangas na
tenra idade. Assim, destacamos a importincia de pesquisas que estimulem
e possibilitem uma Educagao em Ciéncias fenomenoldgicas na infincia.
A educagao fenomenoldgica propicia a percep¢ao das criangas por meio
de suas experiéncias primdrias e primordiais. E imprescindivel também,
que professores promovam a Educagao em Ciéncias na infincia como um
caminho para percep¢iao do mundo.
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Introducao

Educagio Ambiental (EA) e a Educacio em Satde (ES)

oram discutidas nos temas transversais do curriculo brasileiro
conforme estabelecido pelos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN),
onde constavam como inclusas, respectivamente, nos temas Meio
Ambiente e Satde (Brasil, 1997). A partir da implantagao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) os seis temas transversais que compunham
os PCNs foram substituidos por seis macrodreas temdticas que abrangem
quinze Temas Contemporineos Transversais (TCT), a EA encontra-se
alocada na macrodrea Meio Ambiente, ao lado do tema educagio para o
consumo (Brasil, 2019), enquanto hd um silenciamento a respeito da ES. E
oportuno mencionar que, hd presenca da macrodrea temdtica denominada
Satde e um TCT também denominado Satide (Brasil, 2019a), contudo, a
abordagem adotada nio corresponde ao viés educativo.

Em relagio as normativas que orientam a elaboragao do curriculo
para a formagdo docente, a Lei N° 9.394/96, estabelece as diretrizes e
bases da educagio nacional e determina em seu Artigo 62, §8°, que “os
curriculos dos cursos de formagao de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular” (Brasil, 1996).

Outro documento que regulamenta a formagao docente ¢ a
Resolugao CNE/CP 02/2019, que ao definir as Diretrizes Curriculares

1 Mestranda pelo PPGECEMTE/UFPR, Universidade Federal do Parand
2 Doutora em Ciéncias, Universidade Federal do Parani
3 Doutor em Educagio Cientifica e Tecnolégica, Universidade Federal do Parand
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Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao Bésica e
instituir a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educacio Bdsica (BNC-Formagio), determina que a organizagao do
curriculo dos cursos de formagio inicial de professores deve estar alinhada
as orientagoes e prescri¢oes contidas na BNCC da Educacao Bisica, além
disso, orienta sobre as competéncias gerais e especificas docentes, principios
norteadores e fundamentos pedagbgicos que o curso deve abordar e
estabelece a carga hordria bésica para os cursos de licenciatura, entre outras
regulamentagoes (Brasil, 2019b).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas sio: Parecer CNE/CES1.301/2001 e Resolugio CNE/CES
7/2002. A Resolu¢ago CNE/CES n° 7/2002 estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado e
Licenciatura) que foram aprovadas no Parecer CNE/CES n° 1.301/2001.
Tais documentos estabelecem as diretrizes que orientam a formulagio
do projeto pedagégico destes cursos, e ao mencionar os contetudos
considerados bésicos e especificos para a composicio curricular o fazem de
maneira ampla e genérica, sem aprofundamento nas particularidades de
cada 4rea de conhecimento.

Os documentos mencionados acima normatizam e orientam a
nivel nacional sobre a composi¢ao do projeto pedagdgico e atribui a cada
institui¢do a competéncia para o desenvolvimento do Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC), documento que contempla a organizagio curricular
do processo formativo do futuro professor, com suas especificidades e
caracteristicas.

Sobre este tema, Sacristdn (2020) ressalta a natureza complexa do
curriculo e o define uma como constru¢do social que transcende a mera
selecao de contetido e que possui caracteristicas do momento histérico
e social em que ¢ elaborado. De acordo com o autor, o curriculo nio ¢é
neutro em razao de refletir valores e pressupostos da sociedade onde
estd inserido, assim como, diversas priticas politicas, administrativas,
econdmicas, organizacionais e institucionais que se entrelacam com as
préticas pedagdgicas.

Considerando a importincia da formagio em EA e ES no curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a singularidade e complexidade
contida em cada PPC, bem como sua relevincia na organizagao do processo
formativo, nos dispomos a pesquisar a sobre estas dreas de educagio no
ambito do processo de formacao inicial de professores por meio da anilise
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do curriculo dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertados

na Universidade Federal do Parand (UFPR).

Em razao da complexidade que se constitui o curriculo, Sacristdn
(2020) distingue seis momentos no processo de desenvolvimento
curricular: curriculo prescrito, apresentado aos professores, moldado,
em agdo, realizado e avaliado. Para o desenvolvimento da pesquisa, nos
deteremos na investigacio do curriculo prescrito, que correspondem a
“aspectos que atuam como referéncia na ordenagao do sistema curricular,
servem de ponto de partida para a elaboragao de materiais, controle do
sistema, etc.” (Sacristdn, 2020, p. 103), pode-se afirmar que é um ato
normativo e regulador.

Para descri¢ao do projeto de pesquisa a ser realizado ¢ de suma
importincia expressar as concepgdes que orientam a pesquisa, adotamos
uma perspectiva fenomenoldgica inspirada nas ideias e principios do filésofo
francés Maurice Merleau-Ponty. Em sua perspectiva, a fenomenologia ¢
uma abordagem filoséfica complexa que se opée a ideia de compreensao
do mundo unicamente a partir do conhecimento cientifico e argumenta
a favor da valorizagdo da experiéncia subjetiva (Merleau-Ponty, 1999). Os
conceitos que compartilham da ontologia sobre a valorizagao da experiéncia
corporificada serao abordados adiante.

Adotamos uma compreensao de EA além dos modelos tradicionais
de ensino, abordada fora dos enquadramentos institucionais, a qual preza
pela valorizacio da experiéncia do sujeito englobando aspectos como
afetividade, emogao e a experiéncia estética como formas de experienciar
e vivenciar o mundo (Carvalho; Muhle, 2016; Gomes; Silva; Iared, 2020;
Tared, 2015).

Compreendemos a ES sob a perspectiva pedagdgica, de forma
que, proporcione a reflexao sobre o conhecimento cientifico, articulagao
e problematizacio com demais conhecimentos e questoes como fatores
socioecondmicos e culturais para que haja o desenvolvimento do
pensamento e opiniao critica que colaborem para a construgio do
conhecimento sobre satide individual e coletiva e proporcione o exercicio
da cidadania (Mohr, 2011; Pedroso, 2015; Venturi, 2018).

A pesquisa ¢ de cardter qualitativo e tem como objetivo geral
compreender a inser¢ao da EA e ES sob a perspectiva fenomenoldgica
nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da
Universidade Federal do Paranid — UFPR ofertados no Setor Palotina
(Palotina — PR) e Setor de Ciéncias Bioldgicas (Curitiba — PR).
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O presente texto tem o intuito de discorrer sobre a elaboragio e
desenvolvimento de uma pesquisa a nivel de mestrado que se encontra em
processo de desenvolvimento, a préxima se¢io tem como objetivo abordar
conceitos relacionados a fenomenologia e que encontram-se vinculados a
pesquisa.

Fundamentagio teérica: didlogos iniciais

A fenomenologia sob a perspectiva de Merleau-Ponty (1999) se
destaca em razdo da énfase na experiéncia vivida, importancia atribuida a
corporeidade para compreensao do mundo e da consciéncia humana. Para
0 autor:

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei a partir
de uma visio minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual
os simbolos da ciéncia nao poderiam dizer nada. Todo o universo da
ciéncia é construido sobre o mundo vivido, e se queremos pensar a
prépria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu sentido e seu alcance,
precisamos primeiramente despertar essa experiéncia do mundo da
qual ela é a expressio segunda (Merleau-Ponty, 1999, p. 3).

Para Merleau-Ponty (1999) todo o conhecimento sobre o mundo,
inclusive o conhecimento cientifico, origina-se a partir da percepgao e
experiéncia subjetiva do ser humano. O autor enfatiza a importincia da
experiéncia direta, corporificada, ao afirmar que, “o mundo nio éaquilo que
eu penso, mas aquilo que eu vivo; eu estou aberto a0 mundo, comunico-me
indubitavelmente com ele, mas nio o possuo, ele ¢ inesgotdvel” (Merleau-

Ponty, 1999, p. 14).

Steil e Carvalho (2014) conceberam o termo “epistemologias
ecoldgicas” para denominar e identificar abordagens filoséficas e tedricas
que convergem em uma visao holistica da relagao entre seres humanos,
seres ndo humanos e o ambiente natural e tem como objetivo a superacio
da dicotomia natureza e cultura, sujeito e objeto, corpo e mente, entre
outras dualidades contemporaneas.

Sob esta perspectiva, estd a ontologia proposta pelo antropdlogo
britinico Timothy Ingold, que inspirado nas ideias de Merleau-Ponty,
propée uma ontologia que d4 primazia a0 movimento, & compreensao
de que a vida ¢ resultado da interagao entre todas as coisas que compdoe
o mundo e que tudo, humano e nio humano, encontram-se em um
complexo sistema relacional de interagao continua (Ingold, 2012b). Ao

propor uma visdo holistica do mundo, que abrange as interagbes entre
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os seres humanos e nio humanos, sua concep¢io busca transcender as
dicotomias tradicionais entre cultura e natureza, sujeito e objeto.

Ingold (2012a) a classificacio dos elementos da natureza em
compartimentos da taxonomia desconsidera a interagao entre tudo o que
compdem o mundo e promove a divisdo entre realidade e imaginagio,
a vida foi reduzida as suas fungées microbioldgicas. O autor, se opde a
essa perspectiva ontolédgica e epistemoldgica, sustenta a necessidade de
um ponto de equilibrio e chama a atengao para trés coroldrios quanto a
transi¢ao da forma de leitura do mundo natural: 1. Imagina¢ao daquilo que
ainda estd por vir, isto ¢, imaginar é uma postura de se atentar a0 mundo;
2. Diz respeito a performance, se juntar a performance do mundo, onde o
fazer e conhecer estao interligados; 3. Ideia de que os animais e outros seres
do mundo mais-que-humano eram conhecidos, na época medieval, como
um emaranhado de histérias, descricoes e observagoes.

Considerando os pressupostos acima mencionados, Ingold (2010)
propée uma mudan¢a na forma como compreendemos o processo
educacional, uma transicao da tradicional transmissao de representagdes
para uma abordagem centrada na educagio da atengao. O autor argumenta
pela imersao nas préticas e experiéncias vividas, afirma que o conhecimento
consiste em habilidades e que a transmissao do conhecimento se dd por
meio da interagao entre o praticante habilidoso e o iniciante de forma a
promover uma redescoberta orientada por meio do afinamento o sistema
perceptivo.

Tais pressupostos confluem com o conceito de somaestética
desenvolvido por Richard Shusterman, filésofo americano, um campo
de estudo interdisciplinar que aborda a dimensdo corporal, o corpo vivo
(soma) como instrumento de percep¢ao e agao na experiéncia do processo
de aprendizagem (Shusterman ez 2/. 2018). A somaestética valoriza o corpo
em sua totalidade, nao apenas o intelecto, como fonte de aprendizagem.

Em consonancia com tais abordagens que buscam promover a
valorizagao do corpo em sua integralidade como fonte de aprendizado,
Paiva (2017 e 2018), discorre sobre as teorias nao-representacionais
que tem como objetivo ir “além de leituras segmentadas da realidade e
da experiéncia humana” (Paiva, 2017, p. 159), valorizam a experiéncia
subjetiva de percep¢ao dos fendmenos como um processo continuo de
afetagoes. Para o autor, o conhecimento nio é independente ou desassociado
da realidade de onde surge. Isto posto, as teorias no-representacionais se
contrapoem a dicotomia entre representagio e realidade, corpo e mente,
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e, argumentam que a agio nao ¢ guiada unicamente pelo pensamento
consciente, ¢ também influenciada por afetagées nao representacionais
como sensagdes, emogdes, sentimentos entre outros. O mesmo autor
salienta que, a compreensio e consideragio da teoria nio-representacional
nao invalida o valor do representacional, corresponde a uma abordagem
que trata da relagao do sujeito com o mundo de forma ampla e integrada,
que também pode ser denominada como “mais-do-que-representacional”.

Considerando a influéncia da experiéncia corporal do afeto, no
sentido de afetar e ser afetado, Pitton e McKenzie (2020) expoem que
processos politicos e sociais s20 organizados por seres sociais corporificados
(pessoas) e que podem ser engajadas técnicas afetivas para incitar ou
mobilizar aceita¢do de politicas de forma coletiva ou individualmente.
Nesse sentido, afeto s3o sentimentos e sensagdes que abrangem as emogoes
individualizadas, da forma como ¢ apresentada envolve fenémenos do tipo
euforia ou tédio, medo e esperanca, mas, de certa forma, as afetividades
extravasam os corpos e criam as atmosferas afetivas. Portanto, o que nos
move (individualmente) é mobilizado e, também, mobiliza politicas
publicas (Pitton; Mckenzie, 2020).

Carvalho e Muhle (2016) apontam que o pensamento moderno
possui enfoque na racionalizacio, em decorréncia disso, ignora e negligencia
arelevincia dos aspectos afetivos durante o processo formativo educacional,
e, argumentam por uma formag¢io menos reducionista de forma a permitir
uma compreensio ampla e sensivel do ambiente e contribuir para uma
formacio ética.

Williges (2018) ao dissertar sobre as ideias do fildsofo estadunidente
Henry David Thoreau, apresenta a imersdo em experiéncias corporais
praticadas na natureza como forma de promogao da integragao corpo-
ambiente, menciona que caminhadas ou outro esporte que exija esfor¢o
e concentragio, promovem um estado peculiar de consciéncia. De acordo
com o autor, a imersao do eu na prdtica, a fusio de consciéncia e acio
esvaziam a mente e focam no presente, é denominado estado de fluxo. Ao
apresentar as ideias de Thoreau, o autor faz observacoes de que para o bem-
viver hd a necessidade de estar imerso no presente, renovar-se a cada dia,
manter a jovialidade no viver, manter o frescor da vida, manter os olhos
descansados para ver a beleza da vida em cada detalhe e do contato com a
natureza. Conforme exposto, o autor apresenta a experiéncia corporal do
sujeito como forma de cognicao.
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lared, Ferreira e Hofstatter (2022) advogam pela necessidade de
inclusdo de experiéncias estéticas da natureza durante a educagio bdsica,
ressaltam a importincia de uma abordagem menos antropocéntrica e
mais sensivel na educagao ambiental escolar e destacam a problemdtica
relacionada a falta de preparo docente para este tipo de atuacdo, fato
que remete a problemdtica relacionada a formagio docente para esta
compreensao.

Nesse contexto, o tema Bem Viver nos traz uma revisao da relagio
sociedade e natureza (AlcAntara; Sampaio, 2017). AlcAntara e Sampaio
(2017), ao analisarem a produgio cientifica sobre o termo Bem Viver
ponderam que:

[...] a concep¢io do Bem Viver enaltece o fortalecimento das relacoes
comunitdrias e soliddrias, os espagos comuns e as mais diversas formas de
viver coletivamente, respeitando a diversidade e a natureza. Reconhece
a diversidade de povos e suas estruturas e rompe com os velhos estados-
nacio dos setores privados-capitalistas como estruturas tnicas, abrindo
possibilidades para deixar para trds o extrativismo desenfreado e dar
maior peso aos modelos cooperativos e comunitdrios. Harmoniza as
necessidades da populacdo i conservacio da vida, diversidade bioldgica
e equilibrio de todos os sistemas de vida (AlcAntara; Sampaio, 2017,
p. 248).

Pesquisas atuais tém se dedicado a abordar EA e ES de forma
integrada, como campos complementares, tendo o Bem Viver como
possibilidade interface entre as dreas (Venturi; lared, 2022).

Em sintese a pesquisa tem o intuito de abordar EA como um
processo de valorizagao da experiéncia individual e coletiva, transcende
os limites institucionais ao englobar a afetividade, emocio e experiéncia
estética como meios de compreender, interagir e se relacionar com o
mundo. Paralelamente, a ES, sob viés pedagdgico, busca nio apenas
transmitir conhecimento cientifico, mas, promover reflexdes criticas
contextualizadas, envolvendo fatores sociais, econdmicos e culturais
para a constru¢do do conhecimento e exercicio da cidadania. Nesse
contexto, o Bem Viver emerge como possibilidade de elo entre essas dreas,
propondo uma redefini¢io da relagio sociedade e natureza por meio de um
reposicionamento ontolégico.

Consideragoes finais

O presente refere-se a parte do referencial tedrico e descri¢io de
um projeto de pesquisa no 4mbito do programa de mestrado que estd
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em andamento e tem como objetivo analisar a inser¢ao da EA e ES nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertados na
Universidade Federal do Parand (UFPR), identificar as formas de insercao
e discutir possiveis abordagens integradas entre as dreas.

Espera-se que os resultados dessa pesquisa contribuam para uma
educagao mais abrangente e integrada, que prepare os futuros educadores
em Ciéncias Biol6gicas para abordar de forma equilibrada e equitativa as
emergéncias da sociedade que envolvem as temdticas em tela.
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Introducao

Na regiao Oeste do Estado do Parand, foi criado um ambiente
voltado paraarealizagio de vivéncias e experiéncias na formacio
de professores de Ciéncias e Matemdtica. O projeto Atelier Cientifico
desenvolveu um espaco coletivo, destinado a criagdo, desenvolvimento e
planejamento de experiéncias estéticas, no 4mbito da Universidade Federal
do Parand, no Setor Palotina.

O projeto tem cardter extensionista e foi vinculado ao programa
institucional Licenciar da institui¢do. O Licenciar teve como objetivo geral
apoiar iniciativas que buscassem desenvolver projetos para melhorar a
qualidade das Licenciaturas na universidade. Para alcangar esses objetivos,
o programa propde especificamente promover a expansio da formacio
académica e gerar conhecimento cientifico sobre préticas pedagdgicas,
integrando-se aos contextos educacionais formais e informais. Além
disso, busca fortalecer a conexdo entre ensino, pesquisa e extensio, bem
como reforgar a ligagdo entre as Licenciaturas e as necessidades de todos
os niveis educacionais (UFPR, 2018). Dentro das estratégias deste
programa, incluem-se a concessao de bolsas aos licenciandos, orientagao
e direcionamento aos coordenadores, acompanhamento pedagégico, além
do planejamento e realizagio de eventos para debater e compartilhar os
conhecimentos gerados pelos projetos (UFPR, 2018).

1 Discente em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal do Parand (UFPR).

2 Doutor em Educagio em Ciéncias: Quimica da Vida e Sadde pela Universidade Federal do
Rio Grande (FURG). Professor Adjunto do Departamento de Educacio, Ensino e Ciéncias
da Universidade Federal do Parand (UFPR). Lider do Grupo de Pesquisa JANO: Filosofia e
Histéria na Educagao em Ciéncias da UFPR.



252 EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCAGAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL

O Atelier Cientifico teve o objetivo de fomentar o enlace entre
a estética filos6fica e as ciéncias exatas, bioldgicas e computacio (Sousa,
2023). Com uma visao de Educacio em Ciéncias menos instrumental e mais
ontoldgica, um dos objetivos especificos do Atelier Cientifico ¢ pautado
na criagao de objetos estéticos para os cendrios escolares e universitdrio,
mas também para ambientes nao formais de ensino (Sousa, 2023). Esses
objetos foram destinados a uma exposigao, que teve o objetivo de propiciar
uma Educacio em Ciéncias além da racionalidade técnica, mais voltada
a sensibilidade. No presente trabalho, primeiramente, apresentamos um
esbogo tedrico que serviu de base do projeto. Em seguida, exploramos
a convergéncia do Atelier Cientifico com a Experiéncia Estética e a
Fenomenologia. Na se¢io subsequente, detalhamos a experiéncia de danca
vivenciada no Atelier Cientifico, seguida pela andlise da poesia que inspirou
a coreografia. Posteriormente, discutimos o papel do corpo nesse contexto
e, por fim, oferecemos algumas consideragdes finais sobre o projeto.

O atelier cientifico, experiéncia estética e a fenomenologia

a Educagao em Ciéncias ¢ frequentemente pautada em abordagens
cognitivas, técnicas e instrumentais para fundamentar as préticas educativas
(Oliveira-Junior; Sousa, 2022). Em vista disso, a percep¢ao dos fend6menos
foi substituida pela racionalidade e abstracio de conceitos, férmulas e
nameros e, com pouca ou nenhuma sensibilidade, as percepgdes sao
ignoradas, de modo que as experiéncias dos alunos sao desconsideradas do
contexto de Educa¢io em Ciéncias (Oliveira-Junior; Sousa 2023).

No campo da filosofia, o sentido de estética tem a ver com a
sensibilidade, voltada a faculdade de sentir e perceber. Na concepg¢ao
de Hermann (2010), na modernidade, a estética nio é mais vista como
algo voltado ao estudo do belo ou feio, mas abrange toda a dimensao da
sensibilidade, voltada a faculdade de sentir, e perceber. Nesta abordagem,
Hermann (2010, p. 67) pontua que “a estética parte do termo grego
aesthesis, aistheton (sensacdo, sensivel), que significa ‘senso de percepcio
em geral’”. Para Sousa (2023), a relagido com a estética converge com as
experiéncias, com as coisas do mundo e com a ciéncia. Essa experiéncia pode
repercutir a estimulos sensérios, participando na cria¢ao ou percep¢ao das
multiplas sensagdes que transbordam na relagao com o objeto estético a sua
frente. Para isso, ¢ preciso estarmos predispostos a experiéncia, conforme
Ostergaard (2017) defende, que a sensibilidade estética envolve uma
prontidao para perceber o mundo tal como se apresenta diante de nossos
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olhos, ouvidos e corpos, e 20 mesmo tempo, estar disposto 2 sensibilidade
na natureza. Sensagdes como a inquietagao, encantamento e indagagdes
sa0 partes que permeiam a experiéncia na percepg¢ao estética.

Juntamente aos elementos da obra de arte, estd o individuo que passa
a dialogar com o objeto estético, e nele estao imbricadas suas experiéncias,
suas pré-compreensoes e seus preconceitos (Sousa, 2023). Diante disso,
ocorrerdo posturas perceptivas e interpretativas em que o intérprete
buscard a compreensio do seu estranhamento, do que anteriormente lhe
parecia desconhecido. O intuito de captar a objegio de uma obra nessa
comunica¢do nada mais é que a busca de compreender suas ideias, ¢
também o que fazemos com o mundo, com a ciéncia e com a arte.

A fenomenologia é o campo de estudo da ciéncia, que parte e
retorna aos fendmenos, para apreender aquilo que é vivido e percebido, ou
que se mostra a consciéncia a partir do que experienciamos. Nas palavras
de Bicudo e Kliiber (2013, p. 27), “ao percebermos o fend6meno em seu
campo de manifesta¢do, nosso olhar, que é um ver compreensivo, jd traz
consigo a historicidade de nossas vivéncias e o solo cultural e histérico
em que o fendmeno se presentifica”. Encontra-se entio, um ponto de
convergéncia na experiéncia estética e a fenomenologia, no olhar que
retorna a experiéncia perceptual como forma de prontidao a sensibilidade
pela natureza e pelo mundo.

Segundo Reis (2011), em uma andlise fenomenoldgica completa
da experiéncia estética deveria seguir ambas as diregoes: investigar o
fendmeno da criagio e o da recepgao estética. A abordagem de Bicudo e
Kliiber (2013) ressalta que, ao observarmos o fendmeno em seu contexto
de manifestagio, nosso olhar compreensivo automaticamente integra a
histéria de nossas experiéncias e o ambiente cultural e histérico em que
o fendbmeno se revela. Nesse contexto, emerge a experiéncia perceptual
com prontiddo a sensibilidade pela natureza e pelo mundo, enfatizando
a importincia de explorar ambas as diregoes para uma compreensio
abrangente dessa interacao entre o sujeito e a obra de arte.

Nesse contexto tedrico, o Atelier Cientifico tem o intuito de fomentar
experiéncias estéticas e o retorno aos fendmenos dentro da Educagio em
Ciéncias. A integragao dos discentes dos cursos de licenciatura da UFPR
a0 projeto, tem o intuito da compreensdo sécio-histérica-filoséfica das
ciéncias como expressoes da produgio humana (Sousa, 2023), abrangendo
também os exercicios de ouvir, de sentir, de perceber, de descrever e de
criar (Carmo; Sousa; Galiazzi, 2022).
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Experiéncia de danga no atelier cientifico

na terceira edicdo do projeto Atelier cientifico, em 2022,
cujo tema central se intitulou “Ser Cientista ou ser Artista?”, foram
desenvolvidas atividades artisticas que proporcionassem uma conexao com
as possibilidades de identificagdo tanto do ser artista com o ser cientista.
Esta edi¢io do projeto teve ampla diversificagio das atividades artisticas
realizadas pelos bolsistas, indo além das praticas anteriores, com produgoes
de poesias, danca, pintura, jogos, instalacoes interativas e fotografias
(Sousa, 2023). Dentre as contribuicoes desta edicao, relatamos a criacao
do primeiro contetido audiovisual do Atelier Cientifico, o video “Vida e
Morte de uma Estrela™. Este video apresenta uma performance de danga
com articulagio entre poesia e coreografia, com a intencionalidade de
apresentar as inter-relagdes existentes entre a obra, as Experiéncias Estéticas
ea Educagao em Ciéncias. Como Sousa (2023, p. 67) escreve, “a provocagao
consistiu no instigar ser outra coisa’ nesta edi¢io do projeto. O poema foi
concebido com o propésito de abordar o lado artistico e cientifico do eu-
lirico que se dedica ao estudo e compreensao da natureza, como sendo o
centro do préprio fend6meno, enquanto também experienciava as proprias
maravilhas vivenciadas da coisa percebida. Quando o eu-lirico ¢ o préprio
fendmeno descrito na poesia, experimenta o mundo-vida e qual a sua
relagao existencial com a implosio, explosio e subversdo da danca cadtica
que ¢ o universo, tendo em vista a explosio de energia que ¢ génese da
“vida” de uma estrela. A ideia apresentada ¢ de que a artista e a cientista,
sendo a mesma pessoa, experiencie a vida com suas sensagoes corpdreas e
perceptivas e, assim, expresse o que ¢ a vida-passagem-morte do fené6meno
descrito. O retorno ao fendmeno, exige a descri¢ao “pura” da natureza que
se observa, como ela é, possibilitando caminhos para perceber e valorizar
as experiéncias que um individuo tem do mundo em que estd inserido
(Santos, 2023).

A coreografia e o poema foram concebidos com a intengao de se
complementarem. Durante a grava¢ao do video, em cada cendrio registrado,
novos elementos foram incorporados, enriquecendo a expressao artistica.
Nesse contexto, ¢ fundamental compreender a elaboragao da coreografia
como uma jornada de investigacao nas temdticas exploradas no projeto.
Ambos visavam se transformar em elementos estéticos, evidenciando, ao
mesmo tempo, aprofundamento no estudo das temdticas desenvolvidas no
ambito do projeto Atelier Cientifico.

3 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CI90P1dDO0gf/
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A poesia ca coreograﬁa

Nesta secdo, apresentamos o Quadro 1, que oferece uma descrigao
detalhada das interagoes entre os elementos da poesia e os movimentos
coreograficos da performance intitulada “Vida e Morte de uma Estrela”.
O Quadro foi elaborado por meio de uma andlise da performance,
envolvendo a observagio detalhada de cada verso da poesia correlacionado
com os movimentos especificos, a fim de capturar a correspondéncia entre
palavras e movimentos. Em seguida, a se¢ao abordard a imersao e a criagao
do fendmeno experienciado, embasado na obra “The Phenomenology of

Dance” de Sheets-Johnstone (2015).

Quadro 1 — Poesia e Coreografia da performance “Vida e Morte de uma Estrela”.

Poesia

Descrigao da Coreografia

Transbordarei teus olhos com o caleidoscdpio
das paisagens bonitas e esquisitas

Julgando trazer as maos cheias de estrelas do
mundo em que habito

Gravidade e equilibrio puxando tudo para
dentro e a pressio do gds puxando tudo para
fora

O corpo bailarino ¢ louro das chamas soltos
na estrada onde a poeira e o gis hidrogénio
se misturam pelas encruzilhadas

A gravidade vence

E quer que condense

Em olhos fechados

impulsiona O corpo para cima, com

repouso e de

poténcia e eficdcia, e a dinAmica corporal
inicia com a mudanga temporal de dois
ambientes. Como corpo e espago sio
partes um do outro, a fala no corpo
atravessa experiéncias dos movimentos
de acentuagio ritmica com o cendrio,
e momentos de desenho do corpo no
espaco. Esta sequéncia provoca a utilizacao
de movimentos livres, como quem flutua
na superficie e aproveita sua liberdade

Hoje eu nao querz'a ter pés, nem mdos, nem
visceras, nem corpo

Mas, apenas luz,

Hoje eu queria ser apenas brilho,

Viver por esse tinico sentido ¢ ser uma onda
sonora perdida no espago

Porgue estrelas, morrem

E tio intenso, mas tdo intensa, que ela
colapsa em si mesma,

As camadas externas das estrelas, implodem
em direcdo ao centro

Criando um buraco negro, nem mesmo a
luz escapa, curvando o espaco a sua volta
Quem me levou a esse encontro imprevisto,

para uma posse impossl'vel?

Em seguida corre pelo espaco e acelera
gentilmente, numa corrida espiral veloz
com a sensagio flutuante de uma agitacio
que se move, recua e avang¢a no ambiente.
Através da abstragio, as linhas aparecem
como um design, como se uma linha
imagindria fosse tracada ao longo de todo
o corpo efetuando uma configuracio
direcional do corpo como um todo, essas
linhas sdo expressas por movimentos de
“Waacking”, elaborado com as maos.




256

EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EpUCAGAO EM CIiENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL

Marquei comigo mesmo um recomego numa
esquina do espago

Legado de encontro, unido e reunido
Abrirei a mataria, serei alguma estrada, serei
a estrela pequenininba, pura e brilhante,
serei o rio gigante, ou o cume da montanha
a desafiar a altura, serei o infinito

Valeu crescer, se atirar, a vida sem comeo,
meio, ﬁm e recomego, seria como noites sem
astros

As florestas sem rios, os jardins sem floves, ou
o0 mundo sem poetas.

Os efeitos causados pelos buracos negros
permitem a observagdo de outros astros que
habitam o destino

Eu sei 0 que eu era

Em continuo ritmo, a sequéncia da
movimenta¢do dos bragos para frente
e para tris experienciando seu corpo e
o local, operando sempre dentro de sua
sensibilidade. A revelagio da prépria forca
¢ expressa com pulso de uma onda que
passa pelo corpo e influencia o movimento
sequenciado de maos, antebracos, bracos,
pernas, ombros, joelhos, cabeca e pés.

E se tudo comeca dentro de uma nuvem
escura que quer desaparecer como fumaga
no ar,

eu sé quero saber do lirismo que é libertagdo
Como se eu abrisse o olho pela primeira vez,
para o primeiro dia

Qualquer parte de mim contaria sobre tudo,
pelo espirito, com a alegria singular de uma
artista, de uma estrela

Hi dias assim, em que eu desejaria voltar,
ndo sei de onde, vir ld da curva do céu, ld
onde o sol se esconde sobre 0 mar
Voltar...por essa alegre e estranha sensagdo
de voltar

Até que tudo seja cumprido.

Deitada, contemplando o céu, a abstragio
da cena fornece a estrutura do corpo
como simbolo, e estd relacionado com
a condicdo pré-reflexiva da coreografia.
O movimento abstrato de acordar na
floresta presta-se a formulagio despojada
das partes de um todo significativo.

Fonte: Primeira autora (2024).

Depois de descrevermos a criagao da apresentacio é que podemos
analisar a singularidade ocorrida da imersio e criagio do fenémeno
experienciado. Sheets-Johnstone (2015), em seu livro 7he Phenomenology of
dance, aborda sobre o fendmeno danca, desde cada forma dinimica tnica,
até a danca em sua totalidade, em que cada movimento constitui uma
forma continua da criagao. Segundo a autora, é necessdrio a percepgao além
do fendmeno do movimento, pois a danca nada mais ¢ do que o fend6meno
do movimento corporal. Diante disso, a observa¢io no que estd sendo
apresentado precisa nascer sem julgamentos, nao separar nem o corpo do
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movimento nem o movimento da danga, sendo crucial o mergulho na
forma que sustenta a ilusdo. Sheets-Johnstone (2015, p. 9) escreve sobre a
fenomenologia da danga,
Seadanga é o fendmeno, o fenomendlogo descreve o encontro imediato
com a danga, a experiéncia vivida de danga, e procede a partir dai para
descrever as estruturas analisdveis, como temporalidade e espacialidade,
inerentes a experiéncia total.

Sobre a danca, a autora trata também sobre como o fendmeno
nao é apenas um fendbmeno cinético que se entrega a consciéncia, mas
também um ambiente vivo e vital, sendo a experiéncia humana como arte
formada e executada, uma experiéncia vivida tanto para o dangarino como
para o publico. Para Sheets-Johnstone (2015), a natureza do ritmo, como
tudo o que se relaciona com a danga, nio existe até que exista uma danga.
A criacdo da forca depende do olhar para a danga como jd possuindo as
caracteristicas a serem notadas, um fluxo e refluxo ou uma relagao tempo-
forca. A qualidade projecional da for¢a é aparente na maneira como a forca
¢ liberada em cada movimento, nao apenas se completando com a musica,
mas também se preparando para o préximo movimento.

O movimento como revelacio de forca apresenta uma qualidade que
descreve tanto o design linear do corpo e a atitude direcional que o
corpo projeta a medida que se move, ou seja, o dangarino dentro do
ritmo revela a for¢a com o que se quer expressar. A organizagio de
forgas, ou seja, a forma como quais as qualidades da forca temporalizam
e espacializam a forca, é o que torna a forma exclusivamente dinimica
e expressiva. Uma outra qualidade do movimento como revelagio de
forga diz respeito ao alcance ou forma da forga, é o desenho da 4rea na
forma da criagdo do espaco, a danca cria seu préprio espaco dentro ou
além dos limites da 4rea do palco. O desenho da drea do corpo depende
da amplitude do corpo como centro de forga, conforme ele ¢ projetado.
Sobre isso Sheets-Johnstone (2015, p. 42) argumenta:

O movimento como revelagio de forga também apresenta uma
qualidade linear que descreve tanto o design linear do corpo 4 medida
que ele se move e o padrio linear criado pelo corpo a medida que ele se
move. O design ¢ a linha que os segmentos do corpo fazem isoladamente
ou em combinagio e a linha que o corpo apresenta como um todo. Pode
ser curvado, torcido, angular, diagonal, vertical e assim por diante, ou
qualquer combinacao de tais segmentos lineares.

Sheets-Johnstone (2015) descreve duas abstragdes aparentes
na criagio da forma simbdlica de danga. A primeira estd relacionada as
maneiras pelas quais os sentimentos humanos sio retirados de sua realidade
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cotidiana e transformados em representagoes simbdlicas, enquanto a
segunda se refere a0 movimento que ¢ retirado de seu contexto usual de
expressao para se tornar a linguagem expressiva da danga.

Para Sheets-Johnstone (2015), a plasticidade dos movimentos e o
fato de que eles podem ser criados e desenvolvidos livremente de acordo
com as exigéncias da musica, tornam a forma em formagao simbolicamente
expressiva para a qualidade da for¢a. A qualidade nos textos se refere a
quantidade de esforco exercido pelo corpo através da contragao muscular,
que pode ser chamada qualidade tensional. Embora a tensao possa referir-
se a uma quantidade mensurdvel, é somente como qualidade que a tensdo
tem fungao na danca. O fendmeno do movimento em sua aparéncia pura,
desvinculada de qualquer condicio afetiva ou prdtica real ji atua como
uma revelagao de forca, pois aparece em si como poder ou energia. Todas as
qualidades do movimento sio descritiveis em relagao ao fendmeno global
da forca, ou seja, cada qualidade descreve uma determinada estrutura
aparente de movimento como revelagio de forca. Sobre isso Sheets-
Johnstone (2015, p. 41) escreve:

O pontossignificativo é que fenomenologicamente, a qualidade tensional
¢ ali, imediatamente aparente no movimento, seja cinestesicamente ou
visualmente: ¢ a intensidade ou magnitude da forca especifica sendo
projetada, sua forca qualitativa, vigor ou poténcia. Mas ¢ ainda mais do
que isto: a qualidade tensional projetada é a prépria forca que estd sendo
revelada e, como tal, caracteriza a forca como sendo esta forca especifica
e nenhuma outra. Fica claro, entdo, que embora a qualidade tensional
projetada certamente deriva do estado tensional do corpo, é somente
quando o estado tensional revela forca que se pode falar da qualidade
tensional do movimento. E quando a tensio qualidade ¢ revelada, ¢ a
prépria esséncia do préprio movimento, a prépria determinada forca
sendo projetada.

Pode-se, assim, dizer que ilusio é criada e sustentada por uma forma
em formagio que ¢ ela mesma espacialmente unificada e temporalmente
continua, e ¢ finalmente apresentada através do movimento que aparece
como uma revelagio de forca, pois os componentes reais da forca
fundamentam sua ilusio, e sua plasticidade, que auxiliam na transformacio
das qualidades do movimento como revelagio de forga.

Na experiéncia de danca “Vida e Morte de uma Estrela”, a criagio
da forca é mostrada tanto com intensidade como com sutileza. Os
movimentos da forca podem ser conferidos com a for¢a que estd sendo
projetada ou apresentando o padrio do design criado pelo corpo enquanto
ele se move. Como existem virios momentos da performance que sio
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criados por movimentos vigorosos, explosivos e potentes e podem terminar
sendo sustentados com delicadeza, estes movimentos nio se definem em
si mesmos, pois podem ser desenvolvidos liviemente de acordo com as
exigéncias do ritmo, na plasticidade do corpo humano como simbolo
dentro do fendmeno da ilusdo. A forma estdtica do corpo, também aparece
como um design, independente das mudangas em sua aparéncia. O design
do corpo que estd imdvel constituiria uma experiéncia vivida da danga e é
parte integrante da forma mdével, mesmo em repouso.

Segundo Sheets-Johnstone (2015), a interagio dinimica de
forgas na prépria criagio dessas tem a ver nio sé com a espacializacio da
for¢a, mas com o projeto de desenhos e padroes. Por exemplo, a forma
visual-cinética imaginativa criada em qualquer projecio de forga obtém
o significado dessa forma, & medida que estd relacionada a forma total de
danga que o dangarino estd criando. Este poderia refletir sobre a extensao
de cada movimento, também sobre as linhas projetadas, a expansividade
dos bragos, até que ponto a perna foi levantada do chio se seu foco estava
direto em todos os momentos e se destes desenhos e padroes um motivo
textural era aparente.

A corporeidade através da experiéncia vivida é capaz de elucidar as
formas existentes dentro da sua totalidade. Sobre isso, Sheets-Johnstone
(2015) escreve que “em virtude do movimento, o corpo humano deve ser
considerado como algo mais do que uma estrutura fisica: é ser consciéncia
incorporada bem como a corporalidade”. Torna-se entao, a necessidade de
explorar a rela¢io da consciéncia com o corpo, também como a relagio da
consciéncia com 0 corpo em movimento € a aspectos espago-temporais
dessa relagao. A existéncia da consciéncia e do corpo e a descrigao dessa
relagdo devem necessariamente proceder de uma base ontoldgica, com a
natureza da realidade do movimento como ¢ vivenciado por qualquer ser
humano, pois hd algo que sente, deseja e pretende das acoes corporais.

O corpo

Partindo das reflexdes da Fenomenologia e da Experiéncia Estética
que se manifestam no retorno ao olhar perceptual com uma disposicao
sensivel em relacdo a natureza e a0 mundo, identificamos um ponto de
convergéncia entre esses elementos e o corpo. Para Santos (2022) uma
abordagem fenomenoldgica estd em olhar aberta e atentamente para o
modo com que o0 nosso préprio corpo experiencia o mundo. Por isso, sendo
o corpo o modo de ser e estar no mundo, o filésofo Maurice Merleau-
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Ponty elaborou sua prépria fenomenologia, centrada na corporeidade,
em busca de recuperar as percepgdes do individuo em relagao ao mundo,
partindo do Corpo como ponto inicial (Santos, 2022). Um dos principais
interesses de Merleau-Ponty é o cardter corporal da experiéncia, em que
hd a possibilidade de experienciar de diversas maneiras, por meio do nosso
corpo, pela percep¢io em respostas a uma agio, por gestos e movimentos

(Cerbone, 2014).
Assim expde Machado (2010, p. 30) sobre a corporeidade:

“Podemos dizer que hd algo de sagrado na experiéncia da corporalidade:
a vivéncia de contato signiﬁcativo com a vida e com a morte; o contato
simultineo comigo, com a cultura e a natureza, no mundo”. Em uma
abordagem fenomenoldgico-estética, a experiéncia corpérea pode
propiciar sensivelmente as percepgdes e colocar o fenémeno dentro de
sua particularidade na busca de uma significagio mais profunda, por ser e
estar no mundo. O pensamento merleau-pontiano se dd sobre o entrelace
do corpo-e-espago, traduzida na expressio “espacgo, corpo préprio”, em
como pensar os enigmas da percepcao e escrever sobre eles, construindo
um projeto filoséfico pessoal a partir da importincia da linguagem e da
sua significatividade e, a partir disso, poder filosofar sobre o corpo, com o
corpo, no corpo (Machado, 2010).

De acordo com Landes (2013), Merleau-Ponty defende a
reversibilidade entre meu corpo e ele mesmo e meu corpo e dos outros,
e garante uma intercorporeidade primordial, uma pertenca partilhada
a carne reversivel do mundo. Podemos pensar na corporeidade, entio,
como além dos aspectos biolégicos no mundo, pois o corpo envolve um
conjunto de significagdes vividas no qual interagiu, interage e se influencia
pelos demais corpos. Em sendo um corpo vivido, é a soma dessa partilha
de experiéncias com o mundo-vida.

Assim, defende Santos (2023), o cardter corporal como possibilitador
de experiéncias e, através disso, apontam-se caminhos para percebermos
os fendmenos como os vivemos e/ou os sentimos. Ainda para Santos
(2023), um corpo objeto estd ligado ao Corpo sujeito, um Corpo que
nos permite, a partir de atos intencionais, a possibilidade de adquirirmos
uma corporeidade e esse é o cerne da fenomenologia da corporeidade, a
importincia de se compreender o Corpo como préprio ou vivido.

Santos (2023) apresenta que ¢ a partir de Merleau-Ponty que se
pretende perceber as caracteristicas do Corpo que o levam de corpo objeto
a Corpo sujeito para tornar-se um Corpo préprio ou vivido. Nas palavras
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de Souza e Souza (2017, p. 127), o Corpo nio ¢ um “mero objeto, mas é
um corpo/sujeito, hd um total imbricamento entre corpo e a consciéncia
tornando o sujeito algo uno: corpo e mente”. Diante disso, ndo deverd
haver dicotomia do corpo e consciéncia, porque o corpo nio deve ser visto
como um objeto passivel de dominagio. O corpo vivido ou corpo préprio
caminha ao encontro das teorias corpéreas, buscando dispor sua prépria
compreensdo de existéncia a partir de suas experiéncias ontoldgicas,
trazendo consigo a sua nogao de espacialidade.

Machado (2010) apresenta a corporeidade como a jung¢io de trés
existenciais: o mundo circundante (Unwelt, chamado de “ambiente”
ou mundo biolégico), o mundo das inter-relagoes (Mirwelt, o mundo
dos nossos semelhantes) ¢ o mundo préprio (Eigenwelt, o mundo das
relagoes pessoais consigo proprio). Sobre isso, a autora escreve que a no¢io
fenomenoldgica da corporeidade se centraliza no “corpo humano”, mas
transcende o significado de corpo-massa ou corpo-coisa e, por isso, a
transversalidade do uso da palavra “corporalidade” é também traduzida
como “corporeidade”. Corporeidade pode ser interpretada entao, como o
corpo vivido, que traz consigo as nuances de suas vivéncias, e articula, a
partir disso, com as coisas que percebe e experiencia com o mundo ao seu
redor.

Em sua obra Fenomenologia da Percep¢io, Merleau-Ponty (1999)
expoe que através de suas particularidades, emogoes e 0 meio social em que
se mantém, o sujeito ¢ inserido em sua totalidade, e apresenta o espago e a
percep¢ao como responsdveis para essa interiorizagio. O filésofo defende
que os problemas de transcendéncia que possam estar relacionados ao corpo
se encontram na espessura do presente pré-objetivo, em que encontramos
nossa corporeidade, nossa sociabilidade, a preexisténcia do mundo, sendo
o ponto de desencadeamento das “explicagdes” naquilo que elas tém de
legitimo e a0 mesmo tempo o fundamento de nossa liberdade.

A intersecgao entre a Fenomenologia e a Experiéncia Estética nos
convida a refletir sobre a relagao entre nosso corpo, nossa percep¢io do
mundo e nossa existéncia. A partir disso podemos compreender melhor a
complexidade dessa relagao e explorar sua relevincia em nossa experiéncia
cotidiana. A resisténcia a restricdo das experiéncias corpdreas no ensino,
onde o corpo ¢ percebido nio como poténcia de aprendizagem, mas de
disciplinamento, estao em consonéncia com as consideragdes de Camargo
e Finck (2013), sobre como o corpo tem sido historicamente negligenciado
na formag¢io humana, tanto em nivel pessoal quanto nas instituigoes de
ensino. Para reverter esse paradigma, é fundamental que os educadores
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compreendam o corpo nio apenas como um instrumento, mas como a
base ontoldgica de um sujeito que interage com o mundo. Ao reconhecer
o papel das experiéncias corpdreas na Educagio em Ciéncias e das proprias
experiéncias do corpo em sua relagio com o mundo, os educadores
possibilitam que os alunos expressem e superem suas resisténcias corporais
consolidadas pelo ensino de ciéncias vigente. Essa abordagem pode, além
de promover a reestruturagao das praticas educativas, aprofundar estudos
do corpo no contexto da Educagio em Ciéncias.

Consideragées finais

Em busca de uma abordagem educacional em Ciéncias centrada
nas Experiéncias Estéticas, o Atelier Cientifico possibilitou perspectivas
educacionais no ensino de Ciéncias por meio de didlogos, vivéncias e
reflexdes sobre questoes éticas e estéticas relacionadas a alteridade. Diante
da predominancia de abordagens cognitivas e instrumentais na Educacio
em Ciéncias, a percepgio dos fendmenos foi subjugada pela énfase na
racionalidade e abstracio de conceitos, relegando as experiéncias dos
alunos a um plano secunddrio.

Ao explorarmos o campo das Experiéncias Estéticas e da
Fenomenologia, emerge a compreensio de que a sensibilidade ¢
fundamental para o entendimento do mundo. A experiéncia estética,
intrinsecamente ligada a percep¢io sensivel, revela-se como um fend6meno
em que os significados remetem a singularidade do sujeito e & sua disposicao
para dialogar com a obra de arte. A fenomenologia, enquanto campo de
estudo cientifico, oferece um olhar que retorna a experiéncia perceptual,
destacando a importincia de explorar tanto o fendmeno da criagio quanto
o da percepgao estética. Nesse contexto, o Atelier Cientifico surge como
uma iniciativa que busca resgatar a sensibilidade e promover o retorno aos
fendmenos na Educacio em Ciéncias.

Através de didlogos e vivéncias sobre questdes centradas nas
Experiéncias Estéticas e na Fenomenologia da Danca foi possivel enxergar
horizontes mais profundos no resgate da sensibilidade e a percepgao
sensivel na sala de aula e também fora dela. Tais reflexdes na articulagio
da corporeidade com a Educagio em Ciéncias foram fundamentais a
formagao docente, visto a possibilidade de uma abordagem educativa mais
aberta as experiéncias individuais e a profundidade ontolégica que permeia
a compreensao do mundo cientifico.
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A integragio dos estudantes de licenciatura da UFPR no projeto
visou compreender as ciéncias como expressoes da produc¢io humana,
enfatizando a importincia de exercicios sensoriais e criativos no processo
educacional. A proposta do projeto envolveu a promogao de exercicios
sensoriais, como ouvir, sentir, perceber, descrever e criar, reafirmando
a relevincia do encontro entre sensibilidade, educagiao e ciéncia. Essa
abordagem integrada representa um passo significativo na construcio de
uma educagio mais aberta as experiéncias individuais e a profundidade
filoséfica que permeia a compreensio do mundo cientifico.
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Introducao

Muitas vezes, uma lacuna é experimentada pelos alunos entre
os conceitos cientificos aprendidos em sala de aula e a vida
cotidiana vivenciada por eles (Dstergaard; Dahlin, 2009). Isso pode ocorrer
porque o conhecimento e as teorias que explicam o fenémeno sio vistos
como cientificamente mais corretos e mais reais do que o préprio fendmeno
vivenciado, o que faz com que suas experiéncias sejam desvalorizadas e eles
se tornem desenraizados (Dstergaard, 2014).

Na Educagio em Ciéncias, o ponto inicial da abordagem
fenomenoldgica consiste em realizar uma descricio cuidadosa dos
fendmenos cotidianos (Dstergaard; Dahlin, 2009). A abordagem
fenomenoldgica, segundo os autores, “nunca negligencia a experiéncia
sensorial ou a deixa de lado como meramente subjetiva, mas utiliza-a como
ponto de partida para investigagao, reflexdo e compreensio sistemdticas”
(p. 2, tradugio nossa). Cerbone (2012, n.p) conceitua fenomenologia
como “‘o estudo dos fendmenos’, onde a no¢ao de um fenémeno e a nogao
de experiéncia, de um modo geral, coincidem”. A fenomenologia também

1 Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educagio em Ciéncias, Educagio Matemadtica e
Tecnologias Educativas pela Universidade Federal do Parand (UFPR).
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Educativas (PPGECEMTE) da Universidade Federal do Parand (UFPR).
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pode ser vista como um ramo da filosofia que, para Dahlin, Ostergaard e
Hugo (2009) e para Ostergaard e Dahlin (2009), pode ser descrita tanto
como uma filosofia do conhecimento quanto como uma filosofia do ser
em que:
1) toda experiéncia humana possivel é considerada igualmente
significativa para nossa compreensio do mundo; e 2) a relagio sujeito-
objeto é de natureza interna, ou seja, sujeito e objeto devem ser vistos
como pertencentes um ao outro, como dois aspectos de um todo (nio
dualistico). (Dahlin; @stergaard; Hugo, 2009, p. 202, tradu¢io nossa)
Este texto se baseia na abordagem fenomenoldgica na Educacao
em Ciéncias de acordo com a visio de Edvin Ostergaard. Ostergaard ¢é
um pesquisador, compositor e educador em Ciéncias noruegués®. Ele
atua na Universidade Norueguesa de Ciéncias Ambientais e Bioldgicas
(em noruegués: Norges miljo- og biovitenskapelige universitet; NMBU?),
concluiu o mestrado em Ciéncias Aplicadas e o doutorado em Agroecologia
utilizando a abordagem fenomenoldgica para estudar os processos de
conversao na agricultura organica. Além disso, estudou composigao musical
na Academia Norueguesa de Musica, localizada em Oslo. As suas dreas de
interesse envolvem a interagao entre arte e ciéncia, a histéria e filosofia da
ciéncia e a aprendizagem de ciéncias fenomenoldgicas. Atualmente, ele é
professor na RealTek, onde leciona Arte e Ciéncia na Educagio (NMBU,
[s.d.]). Assim, a pergunta que se pretende responder neste trabalho é: O
que se mostra da perspectiva fenomenoldgica de Ostergaard a Educacio
em Ciéncias a partir de suas produgdes?

Argumentos para a Abordagem Fenomenolégica na Educagao em Ci-

éncias

Nesta secio, apresentamos alguns argumentos para a abordagem
fenomenoldgica na Educagio em Ciéncias, conforme os autores Dahlin,
Ostergaard e Hugo (2009). Sao eles: é mais ampla e profunda do que o
construtivismo, a compreensdo da natureza da ciéncia, o argumento da
ciéncia e alienagdo e o argumento da formacao da personalidade.

O primeiro argumento para a abordagem fenomenolégica na
Educagao em Ciéncias, conforme os autores Dahlin, Ostergaard ¢ Hugo
(2009), é a de que tal abordagem, quando comparada a abordagem

4 Disponivel em https://www.researchcatalogue.net/profile/?person=1111485. Acesso em: 7 dez.
2023.
5 Disponivel em https://www.nmbu.no/om/ansatte/edvin-ostergaard. Acesso em: 7 dez. 2023.
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construtivista®, ¢ mais ampla e profunda. Tanto o construtivismo quanto
a fenomenologia levam em consideracio a pré-compreensio dos alunos,
o envolvimento ativo e tém como objetivo a compreensio, em vez da
assimilacdao passiva. Porém, a abordagem fenomenolégica considera o
perceber e o experienciar importantes, dando destaque a fase precognitiva,
para entdo prosseguir para a abstracdo posterior, baseada em conceitos,
enquanto, o foco do construtivismo é mais limitado a cognicio e na
construgio de conhecimentos conceituais. A ideia de que o sujeito produz
seu conhecimento ativamente também ¢ aceita na fenomenologia, no
entanto, ela procura conectar o conhecimento abstrato ao ser e agir no
mundo para que realmente haja a compreensao pelo sujeito que aprende
(Dahlin; Ostergaard; Hugo, 2009).

Outro argumento apresentado por Dahlin, Ostergaard e Hugo
(2009) é o de que a abordagem fenomenolédgica pode auxiliar na
compreensdo da natureza da ciéncia. Segundo os autores, um objetivo
importante na Educagio em Ciéncias é a compreensido da natureza da
ciéncia, o que vai além de conceitos e conhecimentos cientificos bdsicos.
Para que a natureza de algo seja compreendida, é interessante compard-la
com algo que tenha semelhancas e diferencas entre eles. Por exemplo, é
possivel comparar a teoria das cores de Goethe e de Newton e, com isso,
os alunos podem perceber diferentes a interpretacoes dos fendmenos e que
o conhecimento nao ¢ definitivo. Além disso, a teoria das cores de Goethe
difere da 4tica de Newton pois, como tem principios semelhantes aos da
fenomenologia, ela nio leva a reversao ontoldgica, até porque vai além da
ideia de que as cores nio sdo nada além de ondas eletromagnéticas com
frequéncias variadas (Dahlin; @stergaard; Hugo, 2009). Segundo Dahlin,
Dstergaard e Hugo (2009), aabordagem fenomenoldgica também contribui
para a formacio da personalidade. Este argumento estd relacionado com
a ideia de viver no presente, o que nao significa negligenciar o passado e
o futuro, mas viver mais intensamente. Observar os fen6menos naturais
atentamente € continuamente nos ensinaria, com o tempo, a viver no
presente de maneira mais intensa, traria-nos um sentimento mais intenso
da vida e de comunhio com a natureza (Dahlin; Ostergaard; Hugo, 2009).

6 Ao citar Matthews (1998), Dahlin, @stergaard ¢ Hugo (2009) afirmam que “o construtivismo
¢ uma designagdo para uma variedade de posturas filoséficas e epistemoldgicas” e que “o
construtivismo educacional enfatiza a criagio individual de conhecimento e a construgio de
conceitos”, além de contribuir “decisivamente para a mudanga de foco do ensino baseado
no professor para a aprendizagem baseada no aluno” (p. 213, traducio nossa). E, ao citar
Cobern e Aikenhead (1998), Dahlin, @stergaard e Hugo (2009) afirmam que a aprendizagem
sociocultural também ¢ um ramo do construtivismo e que ela “argumenta que a construgio do
conhecimento estd inextricavelmente ligada ao seu contexto cultural” (p. 213, tradugio nossa).
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Os autores apresentam ainda o argumento da ciéncia e alienagao.
Assim, conforme Dahlin, @Ostergaard ¢ Hugo (2009, p. 212, tradugio
nossa), a natureza, em termos cientificos, “¢ representada em si mesma
COMO sem cor, sem som e sem gosto; em que essas qualidades sao meramente
aparéncias subjetivas produzidas pelos sentidos humanos”, incluindo o pér
do sol, que “ndo ¢, de acordo com a interpretagao da ciéncia, realmente
bonito, e a drea de recreagao da natureza intacta pode em breve ser destruida
por projetos de mineragao ou de exploragao de outros recursos”. Isso, de
certa forma, contribuiria para a nossa alienagio em relagio a natureza e a
vida que nao seja a humana. Na abordagem fenomenolégica, a experiéncia
sensorial nao é negligenciada, mas é considerada como uma base para,
entao, partir para a reflexio, investigacao e a compreensao dos conceitos.
Além disso,

Cultivar a abordagem fenomenoldgica da natureza pode, portanto,
nos ajudar a superar a divisio bdsica entre sujeito e objeto, consciéncia
subjetiva e realidade objetiva, que se tornou uma convicgao tao arraigada
na cultura ocidental. Pode subjugar nosso impulso de controlar a
natureza e, em vez disso, desenvolver uma abordagem mais cooperativa.
Isso estd novamente relacionado principalmente a reversio ontoldgica,
uma vez que significa que nossas experiéncias de prazer ¢ beleza nao
sdo relegadas a uma esfera irreal de meras aparéncias subjetivas, mas
sdo tidas como um aspecto essencial da realidade (Dahlin; Ostergaard;
Hugo, 2009, p. 214, tradu¢do nossa).

No entanto, conforme os autores, tais argumentos nao implicam
que os modelos matemdticos e outros modelos abstratos nao tenham
valor e significado ou que devam ser desconsiderados, porém, eles devem
ser considerados secunddrios, pois nao sao “mais reais” do que o mundo
imediato.

A abordagem fenomenoldgica apresenta, também, os conceitos de
enraizamento, desenraizamento e reversao ontoldgica, que serao abordados
nas segoes a seguir.

Reversao Ontolégica e Desenraizamento: Problemdticas da Educagao
em Ciéncias

Nas aulas de ciéncias, “o conhecimento e as teorias por trds do que
os alunos vivenciam tornaram-se cientificamente mais corretos do que o
préprio fendmeno vivenciado” (Dstergaard, 2014, p. 516, tradugio nossa),
situagdo esta que gera um distanciamento entre o conhecimento que é
apresentado nas aulas, baseado na ciéncia, e o conhecimento cotidiano que
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possuem, assim como o mundo que os estudantes vivenciam (Qstergaard,
2014). Esse distanciamento experimentado pelos alunos, assim como a
desvalorizac¢io de seus conhecimentos cotidianos e suas experiéncias em
comparagio ao conhecimento cientifico sdo algumas das causas apontadas
por Dstergaard (2017) pelas quais a alienacio pode ocorrer.

Desse modo, haveria uma reversao do que ¢ real no que se refere
a uma perspectiva ontolégica (Dstergaard, 2014). Segundo a reversio
ontoldgica’, a compreensao conceitual teria prioridade em relacio as
experiéncias sensoriais, o que teria, para a Educagio em Ciéncias, algumas
consequéncias graves, pois enquanto os modelos cientificos abstratos
continuarem sendo considerados como as causas reais das experiéncias
cotidianas, menos importincia nas experiéncias e percepcoes dos alunos
serd dada pelos professores (Dstergaard, 2014; 2015). Isso faz com que
as experiéncias dos alunos com os fendmenos naturais sejam esquecidas
e desvalorizadas nas aulas de ciéncias (Dstergaard, 2019a). Nesse sentido,
“os alunos ndo tém a oportunidade de descobrir algo novo ou questionar a
teoria existente; em vez disso, espera-se que confirmem o conhecimento ja
estabelecido” (Dstergaard, 2017, p. 559, tradu¢io nossa).

A reversao ontoldgica levaria os alunos ao desenraizamento® que se
caracteriza, segundo Dstergaard (2017), como uma sensagao de alienago,
de perda de terreno firme. Porém, como o autor comenta, o conhecimento
cientifico apresentado em salas de aula sozinho nio faria com que os alunos
ficassem desenraizados, essa sensagio pode acompanhd-los antes mesmo
de terem contato com as aulas de ciéncias. No entanto, parece haver
evidéncias o bastante para afirmar que hd “uma conexio entre a visio de
mundo da ciéncia moderna (ou mesmo do cientificismo) e um sentimento
crescente de desenraizamento entre os estudantes” (p. 560, tradu¢io
nossa). Nesse sentido, Dahlin, @stergaard e Hugo (2009, p. 202, tradugio
nossa) argumentam que “‘os modelos cientificos devem ser reconhecidos
como abstragoes redutivas, nio explicando tudo sobre um fen6meno, mas
apenas aqueles aspectos dele que nds, por razdes histéricas contingentes,
escolhemos considerar essenciais para nossa compreensio da realidade”,
pois nao devem ser considerados como algo mais real que o nosso mundo
cotidiano. No entanto, conforme os autores, isso nao significa que os

7 Ostergaard (2017) se baseia na ideia de reversio ontoldgica definida por Charles W. Harvey
como “uma posicdo ontoldégica em que os modelos abstratos da ciéncia sio considerados mais
reais do que a propria realidade cotidiana” (Dstergaard, 2017, p. 567, tradugio nossa).

8 O par de conceitos enraizamento/desenraizamento ¢ discutido por Roth, que ¢ baseado na
teoria de Simone Weil (Dstergaard, 2014).
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modelos cientificos devam ser desvalorizados, apenas os situa em um
contexto de experiéncia e compreensio mais abrangente. Na préxima
se¢do, abordaremos, a partir das produgoes de Dstergaard, um caminho
possivel para lidar com o desenraizamento e a reversao ontoldgica.

Promovendo o Enraizamento: Caminho Fenomenolégico a Educagao

em Ciéncias

Conforme Ostergaard (2017, p. 560, tradugio nossa), o
enraizamento refere-se a “uma sensacao de estar-aqui-agora, em vez de
sentir-se alienado do lugar e do tempo”, nao referindo-se apenas ao planeta
Terra, mas também no que diz respeito “a0 mundo como familiaridade,
experiéncia vivida e inter-relages significativas’.

Relacionar os conceitos cientificos com o mundo cotidiano
dos estudantes ¢, atualmente, um desafio da Educacio em Ciéncias,
que baseada em uma abordagem fenomenolégica tem o potencial de
preencher essa lacuna (Dstergaard; Hugo; Dahlin, 2007). Os fendmenos
escolhidos para serem abordados em aula podem ser tanto parte da licao
em uma disciplina especifica quanto uma conexao que envolva diferentes
disciplinas ou temas de outras disciplinas (Ostergaard, 2014). Assim,
segundo Ostergaard, Hugo e Dahlin (2007), a conexio entre os conceitos
cientificos e os fendmenos do mundo cotidiano pode ser descrita em quatro
etapas: 1. desenvolvimento e a construgio de uma imagem viva do fenémeno
observado, em que o fendmeno ¢é escolhido pelo professor a partir do qual
¢ possivel os alunos formularem diferentes expressoes de tal fendmeno;
2. a partir dessas descri¢oes, a escolha de alguns dos conceitos cotidianos dos
alunos para ir em diregdo aos conceitos cientificos, em que estes que os alunos
escolheram estio relacionados com os fendmenos observados e, a0 mesmo
tempo, com os conhecimentos cientificos; 3. introdugdo de conceitos e os
modelos cientificos, em que tais modelos ou conceitos sio explicados de
modo que nio contradizem os conceitos cotidianos dos alunos, mas dio
continuidade em tais conceitos; 4. utilizacio desses conceitos introduzidos
para compreender o fendmeno mais profundamente, o que possibilita que
os conceitos ¢ os modelos cientificos tenham um contexto significativo a
partir do desenvolvimento dos préprios alunos. Desse modo, os autores
argumentam que, a partir deste modelo de aprendizagem, é possivel uma
compreensdo mais profunda dos fendmenos do mundo cotidiano, como
uma abordagem gradual para essa compreensao.
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De acordo com Ostergaard (2014), hd uma concordincia
entre enfatizar as habilidades de observacao precisa e as habilidades
desempenhadas por um cientista natural. Assim, tanto os esfor¢os para
se tornar um cientista quanto os esforcos para que o enraizamento seja
promovido podem seguir o mesmo percurso. Segundo o autor, hd trés
desafios que devem ser considerados para que o enraizamento nas aulas de
ciéncias seja promovido: restaurar o valor da experiéncia estética, tempo
para a consulta aberta e lidar com o curriculo.

Em relagio ao desafio de restaurar o valor da experiéncia estética,
Dstergaard (2014) comenta que, atualmente, nas aulas de ciéncias, devido
a falta de tempo e ao favorecer o contetido, as habilidades de percep¢ao sao
desconsideradas. Porém, quando hd uma desvaloriza¢io das experiéncias
sensoriais em rela¢do ao conhecimento baseado na cognicao e abstragao,
tal desvalorizagdo estaria relacionada mais a um desafio mental do que a
um desafio de tempo. E, quando se valorizam as experiéncias estéticas e
como os alunos escolhem nomea-las, é oferecido a eles um ambiente de
aprendizado em que possam permanecer no que ¢ familiar (Dstergaard,
2014).

Outro desafio citado pelo autor é o tempo para consulta aberta. Este
desafio envolve priorizar as experiéncias sensoriais que vao além de uma
simples introdugdo de conceitos, tornando-as uma base essencial para a
aprendizagem de ciéncias. E um desafio que envolve também o cultivo das
habilidades do desenvolvimento do fendmeno. Quando o tempo é escasso,
pouca atengio é dedicada para a etapa de investigagio aberta. E importante
enfatizar aos alunos que uma atitude aberta em relagio a investigacio ¢é
necessdria para que haja uma verdadeira exploragao estética (Dstergaard,
2014).

Sobre o desafio lidar com o curriculo, Ostergaard (2014) afirma
que, independentemente da sua flexibilidade, hi uma necessidade de
que o processo de investigacao se relacione com o curriculo, levando em
consideragao os contextos, suas possibilidades e limitagoes. A abordagem
fenomenoldgica educacional é holistica, em que diferentes disciplinas
escolares sao compreendidas e, para ter certeza de que o curriculo estd sendo
cumprido, incentiva-se que o fendmeno seja buscado e o ensino planejado
de modo que vdrios objetivos de aprendizagem estejam envolvidos.
Incentiva-se, também, a colabora¢ao com professores de outras disciplinas
para que o ensino entre disciplinas possa ser planejado e implementado

(Dstergaard, 2014).
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Para o autor, ¢ responsabilidade do professor de ciéncias criar um
cendrio que proporcione experiéncias fundamentadas, o que pode ser feito
ao facilitar o encontro com o fenémeno antes mesmo de ser transformado
em representacoes. Os alunos sé poderao compreender conceitualmente as
representagoes dos fendmenos cotidianos se tais representacoes puderem
ser baseadas na experiéncia (Dstergaard, 2014).

Outro conceito bastante importante para Dstergaard é a experiéncia
estética. Segundo Ostergaard (2014, p. 515, tradugio nossa), “uma
experiéncia estética é definida como uma experiéncia precognitiva, sensorial,
uma experiéncia que se abre através da percepgio sensorial”. Entretanto,
como o foco deste capitulo é apresentar a abordagem fenomenoldgica na
Educagao em Ciéncias, a experiéncia estética serd apresentada em uma
outra oportunidade, mais detalhadamente.

Aspectos Bésicos para uma Abordagem de Educag¢ao em Ciéncias Fe-

nomenoldgica

Uma maneira de promover o enraizamento ¢é o cultivo de
competéncias como o sentir. Nesse sentido, a partir de um conjunto de
exercicios, é possivel treinar a observagao dos sentidos e fazer a ponte entre
os fendmenos e os conceitos (Dstergaard, 2014), como nos exemplos
descritos a seguir.

Um exemplo de atividade fenomenolégica na Educac¢io em
Ciéncias, segundo Ostergaard (2014) e Dahlin, Ostergaard e Hugo (2009),
pode ser a exploragio de uma variedade de magas. Nela o professor pede
aos seus alunos para explorarem esse fendmeno livremente, como se fosse
a primeira vez que tivessem contato com as magis, € entdo anotarem as
suas observagoes. Assim, a maga pode ser tocada, provada, cheirada e vista.
Depois, o professor pode pedir aos alunos que relacionem a descoberta com
experiéncias que tiveram e com a disciplina escolar em questao (Dstergaard,
2014; Dahlin; Ostergaard; Hugo, 2009). O fendmeno “maga” pode ser
relacionado a diferentes disciplinas, como pode ser visto no quadro abaixo:
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Quadro 1: Explorando o fenémeno “maga” e relacionando-o com o curriculo escolar.

“A MACA”

Por meio de uma exploragio do fenémeno, utilizando todos os sentidos, a maga pode
ser relacionada a diferentes disciplinas e temas do curriculo escolar:

Biologia: botanica, temas de satde etc.

Quimica: nutrigdo, dcidos organicos etc.

Fisica: densidade, peso etc.

Economia: custos de transporte para ma¢i importada em comparagio com os cultivados
localmente, etc.

Horticultura: como as magis sdo cultivadas, armazenadas e consumidas etc.

Arte e mitologia: A maci em expressoes artisticas, mitos, caudas de fada e histéria (a
Biblia) etc.

Fonte: Traduzido de Dahlin, Ostergaard e Hugo (2009).

E possivel relacionar esse exemplo com as etapas descritas
anteriormente por stergaard, Hugo e Dahlin (2007): os alunos
desenvolvem e constroem uma imagem viva do fendmeno observado, a
maga neste caso, anotam suas observacoes e relacionam a maga com as
experiéncias que tiveram. Porém, como Ostergaard, Hugo e Dahlin (2007)
comentam nas etapas, os alunos formulariam termos ou expressoes e, a
partir de tais descri¢oes seriam escolhidos aqueles que tivessem relacionados
tanto com o fendmeno observado quanto o com os conhecimentos
cientificos, para que possa haver uma conexao entre ambos ¢ o fendémeno
seja compreendido.

Um outro exemplo de abordagem fenomenoldgica em Educacao
em Ciéncias pode ser a relagio entre a escuta e o conceito, em que os alunos
exploram o som e a sensibilidade (@Dstergaard; Dahlin, 2009). O exemplo
a seguir trata-se caso real, que foi dividida por Ostergaard e Dahlin (2009)
em trés etapas:

12 etapa: solicita-se aos alunos que ougam, de olhos fechados,
o som quando a borda de um copo de cristal é esfregado com o dedo,
repetindo essa experiéncia trés vezes, ao variar a velocidade e intensidade
da fric¢do, por pelo menos 30 segundos cada. Esse experimento também
¢ feito com um segundo copo friccionado por outra pessoa ao mesmo
tempo. Apds cada repeticio, os alunos sio solicitados a descrever, com as
préprias palavras, os sons que ouviram.
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22 etapa: em grupos de quatro alunos, ¢ solicitado que escolham
entre as palavras da primeira etapa para que seja possivel estabelecer uma
ponte entre elas e os conceitos como a frequéncia, o ruido e o decibel,
relacionados ao som.

32 etapa: cada grupo comenta as escolhas das palavras e o motivo
dessas escolhas, como essas descrigoes se relacionam com os conceitos
cientificos e se estabeleceram nogoes intermedidrias para se chegar a esses
conceitos cientificos.

Assim, conforme Ostergaard (2014), os alunos iniciam a escuta com
a tarefa de ouvir um som especifico e nao com a de “ouvir a frequéncia’,
até porque nao faria sentido em uma abordagem fenomenoldgica. As
trés etapas descritas por Ostergaard e Dahlin (2009) sobre o som e a
sensibilidade podem se relacionar com as etapas descritas por Ostergaard,
Hugo e Dahlin (2007) para a conexdo entre o fendmeno e os conceitos
cientificos: a partir do som ouvido ao friccionar a borda do copo de cristal,
os alunos puderam desenvolver e construir uma imagem viva do fenémeno
e formularem suas préprias descri¢des; ao escolherem entre as descricoes
da primeira etapa, puderam ir em dire¢do aos conceitos cientificos,
estabelecendo uma ponte entre o fendmeno e os conceitos. Assim, seria
possivel avangar para as etapas 3 e 4, que se referem 2 introdugio dos
conceitos e modelos cientificos e a utilizagdo desses conceitos para que o
fendmeno possa ser compreendido mais profundamente.

Por fim, um exemplo de como um exercicio fenomenal pode ser
trabalhado (Quadro 2). Assim, pode-se trabalhar esse exercicio primeiro
individualmente, para entao os alunos discutirem seus resultados em grupo
e os desafios desse fendmeno podem ser discutidos entre todos (Dahlin;

Ostergaard; Hugo, 2009).
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Quadro 2: Exercicio fenomenal na Educaciao em Ciéncias.

Exercicio fenomenal

Com base no que vocé aprendeu no ensino de ciéncias baseado em fendmenos, vocé
deve:

* Escolher um fendmeno que vocé acha que pode ser til na aula - ou que simplesmente
lhe interessa

* Observar o fenémeno com atengio, ¢ anotar o que vocé vé, cheira, prova ou ouve
ap6s repetidas observagoes
* Refletir sobre as possibilidades por usar este fené6meno em uma aula de ciéncias - ou

em outras aulas

O resultado deste exercicio individual ¢ apresentado em grupos de alunos, terminando
com uma discussio sobre a relevincia da utilizagio de tais fendmenos no ensino de
ciéncias.

Fonte: Traduzido de Dahlin, @stergaard e Hugo (2009).

Para os autores, ¢ importante que o fendmeno expresse a
experiéncia em sua plenitude, integrando dimensées mdaltiplas, como as
dimensées arquetipicas, estéticas e cognitivas. Assim, Dahlin, Ostergaard
e Hugo (2009) citam trés aspectos que eles consideram bdsicos em
uma competéncia’ de ensino baseado na abordagem fenomenoldgica: a
capacidade de observar e refletir fenomenologicamente; a habilidade de
comunicagao e a capacidade de planejar curriculos.

Em relagao a capacidade de observar e refletir fenomenologicamente,
os autores afirmam que, a partir de observacoes precisas e cuidadosas,
baseadas na experiéncia sensorial e perceptiva, é possivel compreender
os fendmenos humanos e naturais. E importante que essa habilidade de
observar reflexivamente seja cultivada na Educa¢io em Ciéncias ji que
para muitos professores em forma¢io o conhecimento cientifico é visto
como algo “dado” e que, por isso, esse conhecimento deva ser “somente”
transmitido para os alunos, sem considerar as experiéncias perceptivas

(Dahlin; Ostergaard; Hugo, 2009).

Sobre a habilidade de comunicacio, os autores comentam que tal
habilidade estd relacionada ao ouvir os alunos atentamente, em ser sensivel
as formas como as experiéncias sao expressas pelos alunos e também em

9 As competéncias se referem a “um complexo funcionalmente ligado de conhecimentos,
habilidades e atitudes”, como habilidades que podem ser treinadas e executadas (Wiek;
Withycombe; Redman, 2011, p. 204 apud Ostergaard, 2019b, traducio nossa).
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orientar os alunos na exploragio dos fendmenos (Dahlin; Ostergaard;

Hugo, 2009).

Os autores ainda comentam que a capacidade de planejar curriculos
implica em saber escolher um fendmeno que seja a0 mesmo tempo
interessante e relevante tanto para o ensino quanto para os alunos, de
modo que tenha potencial para descobertas de conceitos cientificos.
Também compreende a capacidade de decidir como esse fendmeno serd
apresentado, como a sua exploragao serd orientada e como o tempo serd
planejado para que os alunos consigam conectar o fendmeno aos conceitos

cientificos (Dahlin; @stergaard; Hugo, 2009).

Nesse sentido, os autores argumentam que todas as trés
competéncias citadas acima estao relacionadas a uma experiéncia sensorial,
de forma atenta e vivida. Tais competéncias enfatizam as experiéncias
sensoriais para que haja a compreensio, com o intuito de equilibrar a
énfase na predominancia que hd nas explicagdes cientificas e abstratas
(Dstergaard; Hugo; Dahlin, 2007). Assim, os conceitos cientificos nao sao
negligenciados, mas conectados a um processo de aprendizagem baseado
em atividades realmente vividas, e nao apenas citado como um exemplo
do cotidiano (Dahlin; @stergaard; Hugo, 2009). A seguir apresentaremos
as consideragdes finais, baseando-se no que emergiu das produgoes de

Ostergaard.

Consideragées finais

A partir da questao O que se mostra da perspectiva fenomenoldgica
de Ostergaard @ Educagio em Ciéncias a partir de suas produgoes?, podemos
observar que, quando as teorias e conhecimentos que representam o
fendmeno sao vistos como mais reais e cientificamente mais corretos
que o proprio fendmeno, os alunos experimentam uma lacuna entre o
conhecimento cotidiano que vivenciam e o que ¢ apresentado em sala de
aula. Tal situagao contribui para a sensa¢io de desenraizamento entre os
alunos, ou seja, se sentem alienados em relagio ao espago e ao tempo.
Em uma perspectiva ontolégica, haveria uma inversaio do que é real
pois as experiéncias sensoriais seriam vistas como inferiores em relagao a
compreensao de conceitos e os modelos cientificosabstratos como sendo mais
reais que o préprio cotidiano vivenciado. Fazer a rela¢io entre os conceitos
cientificos e mundo cotidiano ¢ um desafio, porém, a fenomenologia pode
desempenhar esse papel. Assim, para que o enraizamento seja promovido
na Educagio em Ciéncias, deve-se considerar a restauragao da experiéncia
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estética, o tempo que é dado para a consulta aberta e o curriculo. E, para
que o ensino seja baseado em uma abordagem fenomenoldgica, existem
aspectos bdsicos para que isso acontega: a capacidade de observar e refletir
fenomenologicamente, a de comunicagao e a de planejar curriculos, pois
se relacionam com a experiéncia sensorial, de modo que ela seja atenta e
vivida.

A abordagem fenomenoldégica na Educacio em Ciéncias ¢
importante pois vai além da cognicao e constru¢ao de conceitos, ela valoriza
as experiéncias dos alunos, de modo que a aprendizagem seja genuina.
Além disso, por meio dessa abordagem, o sujeito aprende a viver mais no
presente e mais intensamente, de modo que ele se sinta conectado com a
natureza.
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Capitulo 20

Fenomenologia em Educacao em Ciéncias por uma
principiante

Maria do Carmo Galiazzi!
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Introducao

Este texto ¢é resultado primeiro de estudo realizado para responder
ao convite dos organizadores do I Coléquio de Pesquisa em
Educagao em Ciéncias Fenomenolégica e Hermenéutica para realizar a
conversa de encerramento e, segundo, do que deriva posteriormente
aquela fala. Organizei o texto em trés momentos. No primeiro, minha
inteng¢do foi mostrar um pouco da histéria da Educagao em Ciéncias no
Brasil, assinalando lembrangas de minha formacio no periodo que abrange
minha vida escolar. A inspiragio fenomenoldgica na minha formagio e
alguns tedricos fazem parte do segundo momento do texto. No terceiro
momento, me espelho nos textos de Dstergaard (2007, 2008) para fazer
uma andlise da produgao de artigos cientificos da Educagao em Ciéncias
articulados com a Fenomenologia.

Neste percurso, pretendo mostrar o que percebi durante o estudo:
a demora no Brasil de perceber a importincia da ciéncia, da Educacio
em Ciéncias e do ensino em todos os niveis educativos com vertiginoso
crescimento posterior a 1970; a pouca presenga da Fenomenologia na
histéria da pesquisa na Educagao em Ciéncias e com convicgio aimportincia
das discussoes reunidas durante o Coléquio terem continuidade.

Alerto que nao é um texto sobre a histéria do Ensino de Ciéncias
no Brasil. E com a histéria provocar lembrangas. E mais como quando
se mostra uma fotografia e comecam a aparecer lembrancas. E faco isso a
partir de um texto recente que me levou a outros textos a fazer um voo por
aspectos do Ensino de Ciéncias que percebi e vivi.

E preciso justificar o titulo do texto especialmente por se entender
que uma fala de encerramento remete a alguma expertise no tema. Nao

1 Professora aposentada da Universidade Federal do Rio Grande — FURG.
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que nao a tenha em certa medida, mas para o titulo busquei em Husserl
a inspiracdo, pois ele se afirmava como principiante, talvez porque tenha
cunhado a Fenomenologia como metodologia, fato reconhecido por
muitos pesquisadores. Apresento-me, em sentido diferente, como alguém
que se coloca no comego de uma compreensiao mais densa, objetivo do
estudo para apresentar no momento de encerramento do coldquio.

Momento 1 - breve histérico da Educagao em Ciéncias no Brasil

Um dos pontos fundamentais da Fenomenologia ¢ entender o
conceito fenomenoldgico de fendmeno. Nas Ciéncias Naturais, é muito
comum expressar o estudo de fenémenos, mas nao com o mesmo sentido
fenomenoldgico. Por exemplo, o fendmeno da evaporacio, da fotossintese,
do surgimento da vida, da dilatacio dos corpos. Na Fenomenologia, ¢
preciso compreender o fendmeno como modo de apari¢io do préprio
objeto (Zahavi, 2018).

Em Galiazzi e Sousa (2021), escrevemos sobre como se mostra o
fendmeno em textos de pesquisadores do Ensino de Ciéncias que aplicaram
a Andlise Textual Discursiva (ATD). Concluimos, naquele texto, que hd
ainda um caminho a perseguir de distingao entre o que ¢ o fendmeno da
ciéncia e o fendmeno na fenomenologia.

No inicio da organizagio deste texto, um fenémeno
(fenomenoldgico) se mostrou. Nao sei precisar como isso aconteceu,
mas um texto apareceu na minha tela de computador. Um texto sobre a
histéria do Ensino de Ciéncias no Brasil desde o periodo colonial aos dias
atuais. Eu procurava, provavelmente por um texto sobre a rela¢io entre a
Fenomenologia e a Educacio em Ciéncias. Nada melhor para um inicio
ainda mais que Gadamer consolida a aten¢do necessdria a tradicao.

Um primeiro ponto que esse texto problematiza ¢ a origem do
Ensino de Ciéncias no Brasil. Revisitei este texto em um ir e vir nas abas
do computador desde a preparagio para o Coléquio até a escrita deste
texto. Em uma destas visitas aquele texto me chamou aten¢io o seguinte
fragmento:

A meméria de um determinado campo de conhecimento é uma
constru¢io social que estd relacionada as identidades e interpretacoes
dos sujeitos que o constituiu, as condigoes e fatores locais e globais que
favoreceram o seu desenvolvimento (Nardi, 2005; 2014), mas também

aos eventos histdricos que fomentaram certas tendéncias por meio de
transformacoes ocorridas na sociedade, sejam essas de ordem politica,
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econdmica, cultural ou cientifica. Portanto, ampliar o olhar para tais
eventos é compreender, tanto as dinimicas nas quais uma disciplina
escolar se transformou ao longo do tempo, no caso das ciéncias da
natureza: a partir das demandas pelo acesso ao conhecimento cientifico
produzido historicamente, mas, principalmente, pelo processo
deescolarizacio subjacente a essa demanda que regula, seleciona e
organiza os contetidos escolares (Marandino et al., 2009); como
as dinimicas em sua constituicio e consolidagio como uma drea de
pesquisa: a produgio académica sobre o ensino de ciéncias que se
originou com o surgimento dos primeiros programas de pés-graduacio
no pais. (Santos; Galletti, 2023, p.3)

Normalmente, os textos sintetizam processos longos. Em pardgrafos
datam, argumentam e nele existem muitas presencas, entretanto, algumas
escampam, aquelas que geralmente nao sio importantes para a pesquisa,
pois particulares, a nao ser em pesquisas de cunho narrativo aceitas como
cientificas mais recentemente, sio tnicas. E o caso das minhas lembrancas
aqui. Nao é um texto resultante da pesquisa narrativa. Sao apenas
lembrancas.

Na pesquisa de Santos e Galletti (2023), a andlise de documentos
histéricos resultou em uma cronologia da histéria do Ensino de Ciéncias
no Brasil em quatro momentos. Em cada um deles hd elementos para se
ampliar a compreensio deste inicio demorado no entendimento no Brasil
sobre a ciéncia e seu ensino.

Naio se pode esquecer de nossos tempos de colonia de Portugal até

o século XIX. Os modelos de educacio do lado de 14 do Oceano Atlantico

ressoaram por aqui. A educagio em Portugal desta época era fechada, com

tradigao escoldstica e, se na Europa resplandecia a mentalidade audaciosa

do Iluminismo, mesmo que a ele atualmente possamos tecer criticas

por sua soberba em relagio a verdade da ciéncia, Portugal se mantinha

com pouco interesse pela ciéncia e, com isso, por atividades de pesquisa

e experimentagdo, tdo caracteristicas das Ciéncias da Natureza. Ou

seja, a educagio cientifica ndo foi uma preocupagio na primeira fase do

desenvolvimento da ciéncia, nem a ela mesma foi dada atenc¢ao no Brasil.
Como afirmam Santos e Galetti (2023, p. 10):

Na primeira fase de desenvolvimento da Ciéncia no Brasil (1549-

1800), constata-se a escassez tanto pesquisa cientifica como do ensino

de ciéncias, de forma especifica, que s6 viria comegar a avultar com a

criagio das primeiras institui¢des de ensino secunddrio, inspiradas

em escolas europeias, principalmente as francesas e alemas, e com

o estabelecimento das instituicbes de ensino superior no final do
século XIX, fazendo emergir “as primeiras tradigées de trabalho de
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pesquisa cientifica no Brasil, nas dreas de ciéncias fisicas e bioldgicas”
(Schwartzman, 2012, p. 165).

Se colonia, colonizados fomos também no espelhamento de
contetidos nas escolas. Universidades nio havia nesta fase. Na segunda fase,
que vai dos anos 1800 a 1950, inicia a configurar-se o curriculo escolar de
Ciéncias.

somente no comeco do século XIX é que podemos identificar a inclusio
de contetdos cientificos a nivel curricular de forma mais presente,
mais especificamente, no ano de 1800 com a elaboragio das cadeiras
Quimica, Mineralogia e BotAnica, no Semindrio de Olinda (Buss, 2016)
e das cadeiras de Zoologia, Mineralogia, Botanica, Quimica, Fisica
e Astronomia no Colégio Pedro II, com a sistematiza¢io do ensino
secunddrio no contexto imperial (Decreto s/n, 1837). Azevedo (1944)
comenta que, diferentemente dos colégios jesuiticos com seu ensino
excessivamente retdrico, literdrio e religioso, o Semindrio de Olinda
representou uma ruptura com a tradi¢ao jesuitica do perfodo colonial
ao introduzir as cadeiras de ciéncias naturais visando a formacio de
parocos-exploradores. (idem, p. 11).

Ao procurar no texto de Santos e Galletti (2023) pelas referéncias a
esta informacio estd 14 a obra de Fernando de Azevedo (1944). Isso trouxe
uma lembranga das minhas primeiras incursées no campo da Educagio,
embora ji professora universitiria. Professora universitiria de Quimica
Geral para alunos das Engenharias da Universidade Federal do Rio Grande
- FURG e 60 anos me afastavam da publicacio do Manifesto da Escola
Nova lancado em 1932. E é neste livro de Fernando de Azevedo, A Cultura
Brasileira, que encontro um capitulo sobre a cultura cientifica no Brasil.
A demora em dar atencio as ciéncias reafirma a demora na chegada das
ciéncias a educagio escolar e a0 mesmo tempo a importincia dada as
humanidades e & preparacio para carreiras liberais.

Mas, entao, quem formava os professores?

E sabido que as universidades brasileiras foram tardias se comparadas
com outras colonias e em Azevedo (1944), p. 432) encontro algo que me
faz retornar 2 situagio contemporanea. Sio suas palavras:

Ora, entre a democracia que, sendo relativista, pluralista e céptica,
“exclui os pontos de vista absolutos, assim como todos os modismos”,
e as universidades que, prepostas ao progresso das ciéncias, s6 se
desenvolvem num clima, nio de crenga numa verdade, mas de
pesquisa de verdades, e portanto, de espirito de inquietagio, ddvida
e relatividade, existem tdo intima dependéncia e uma relagio tio
essencial que os desenvolvimentos e as crises do processo democrético
se acompanham sempre dos progressos ou das decadéncias das
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institui¢oes universitdrias. (idem, p. 445)

Recém celebrados um século da criagio das universidades
primeiras, a do Rio de Janeiro em 1920, a de Minas Gerais em 1927, a de
Sao Paulo em 1934 em movimento liderado por Fernando de Azevedo,
a do Distrito Federal em 1935 por Anisio Teixeira e a Universidade do
Brasil que incorporou a Universidade do Rio de Janeiro em 1939, vimos
muito recentemente o ataque a ciéncia e a universidade e nao sé a ela como
também as escolas publicas, com noticias anedéticas sobre conclusoes
cientificas consolidadas em que sio exemplos a terra plana, a propagacio
contrdria A vacinagdo com incentivo a automedicagio e o movimento
denominado de Escola sem Partido.

Retornando ao texto. Mesmo a pesquisa cientifica nas universidades
recém-criadas era negligenciada. Para o ensino das Ciéncias, os professores
contratados foram europeus renomados.

Quando penso na dificuldade das geragdes que foram importantes
na minha formagio, em formar professores de Ciéncias para a Educacio
Bésica lembro de um lado que a pesquisa em Quimica na década de 80
recém iniciava na institui¢ao em que trabalhei no ensino superior e que hoje
¢ um destaque nacional na drea. Do outro lado, a pesquisa em Educacio
em Ciéncias, apesar do envolvimento de professores de Biologia, Quimica,
Fisica e Matemdtica na formagao de professores da Educagao Bdsica na
mesma universidade sé veio a se concretizar nos anos 90 com os primeiros
doutores na drea da Educacao.

Outro ponto da histéria me traz lembrangas, pois é s6 em 1939 que
surge o primeiro curso de Pedagogia na Universidade do Brasil no nosso
conhecido e criticado modelo “3+1”, que posteriormente tanto assolou
a formagao de professores de Ciéncias. Eu mesma sou exemplo disso.
Bacharel em Quimica em 1979, fiz no ano que me faltava de disciplinas
pedagdgicas como exigéncia da escola em que trabalhei no inicio dos anos
80.

Ainda na segunda fase do desenvolvimento do Ensino de Ciéncias,
a Reforma Francisco Campos de 1931, tdo citada sempre em textos
histéricos, é que vai prever o ensino das Ciéncias Fisicas e Naturais no curso
fundamental de cinco anos, e a presenga das disciplinas Fisica, Quimica e
Histéria Natural nas trés dltimas séries desse nivel de ensino. No ensino
secunddrio, aparece a disciplina de Biologia Geral para os candidatos ao
ensino superior em ciéncias juridicas e Fisica, Quimica, Hist6ria Natural
e Cosmografia, para os candidatos aos cursos superiores de Medicina,
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Farmidcia e Odontologia e nos cursos de Engenharia e Arquitetura (Santos;
Galletti, 2023).

Dois pontos destaco no que foi descrito por Santos e Galletti (2023).
O primeiro é a organizagio do ensino para os que irdo para a universidade
apenas, um ensino secunddrio, nome da época em que cursei, cujos
vestigios se prolongaram em outros momentos de nossa histéria. O outro
ponto também relacionado ao anterior é curriculo distinto dependendo
da carreira almejada. Como falei, eu nao tive disciplinas de Histéria,
Geografia e menos Biologia que meus colegas que buscavam por cursos nas
Ciéncias da Satde, especialmente Medicina. A nds, os das Ciéncias Exatas,
concentravam-se os estudos de Matemdtica, Fisica e Quimica.

A terceira fase apontada por Santos e Galletti (2023) que abrange
o periodo de 1950 a 1970 é que vamos ver uma maior preocupagao com o
Ensino de Ciéncias que teve um fato marcante: o langamento do foguete
Sputnik em 1957. Inglaterra e Estados Unidos com suas reformas e
preocupagdes impulsionam mudancas aqui no Brasil. Surgem o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e a
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
no mesmo ano de 1951.

Se busco lembrancas sobre o Ensino de Ciéncias, lembro de ter
tido aula de Ciéncias no ensino bdsico, cuja denomina¢io na época era
primdrio. No quinto ano, o que destaco ¢ a falta de professores em uma
pequena cidade de origem italiana no norte do estado do Rio Grande do
Sul. Minhas professoras foram freiras: Irma Enilda, alfabetizadora, Elizete,
negra, uma mulher com um rosto lindo, o permitido a mostrar, que era
s6 0 que eu enxergava de seus corpos escondidos por trds de habitos, Irma
Elizabeth no terceiro ano, Irma Helena com suas bochechas rosadas. E
depois no Gindsio, se fazia exame para ir para o Gindsio ao final do ano.
Irma Clara, de Portugués e suas andlises sintdticas, Ir. Olga do Inglés, Ir.
Lourdes, a do Portugués e eu tinha clara impressao que nao simpatizava
comigo. Também desta época de ter ido visitar pelas maos da Ir. Francisca
que também era professora de Matemadtica e de Educagio Fisica e com seu
apito também organizava o desfile da escola com sua banda, o laboratério
de Ciéncias, que era um lugar com um conjunto enorme de animais
empalhados ¢ um cheiro que repelia a todas nés daquele lugar. Minha
escola era s6 de meninas. No Gindsio, poucas lembrancas das aulas de
Ciéncias, mas da professora, vagamente, lembro que era a esposa do juiz,
sem formagio na drea. Também desta época, o livro que me apresentou a
Tabela Periédica, um encantamento. Olhando meu boletim, que guardo



EXPERIENCIAR E INTERPRETAR NA EDUCACAO EM CIENCIAS E NA EDUCAGAO AMBIENTAL 285

com afeto, estd 14 uma disciplina que hoje choraria: Educagao para o lar,
em que aprendi a coser, a bordar e técnicas sobre panelas, etc...que pouco
as coloco em uso. Tive, nesta época, apenas um professor, o professor Paulo
da disciplina denominada Educagio Moral e Civica em 1970.

Mas voltando ao texto de Santos e Galletti (2023), os autores
destacam a institucionalizagio do Instituto Brasileiro de Educacao,
Ciéncia e Cultura (IBECC) no ano de 1952. O modelo de ensino da época
apostava no método experimental e o IBECC foi essencial na formacao de
professores para a produgao de equipamentos e materiais diddticos no Brasil
no periodo de 1950 a 1980 com auxilio de financiamento estrangeiro. E
vamos para a quarta fase apontada por Santos e Galetti (2023).

Em 1970, mudo para a capital do Estado e vou estudar numa
Escola Marista. Os professores com graduagao, os laboratérios de Quimica,
Fisica e Biologia organizados e grandes e uma mudanga que incluiu na
minha formagao um curso de formagio profissional por determinagio da
legislagao da época. Minha escolha, curso técnico em Quimica realizado
em outra escola marista da capital, a noite. Foi a Lei de Diretrizes e Bases
5692/71. Nao via muita diferenca entre as aulas de Quimica no Secunddrio
e as aulas no curso técnico. Estas reformas que repetidamente acontecem
até hoje buscam para dar um sentido ao Ensino Médio, naquela época uma
profissao, mas no meu caso e¢ de meus colegas a meta era a universidade.
Quanto a profissionalizagio a partir do ensino de 2° Grau, como era
chamado, nao funcionou, obviamente. As escolas ofereciam o que podiam
organizar e isso me traz novamente para o momento recente das escolhas
dos itinerdrios pelos alunos do Ensino Médio. Que itinerdrios oferecer por
este Brasil enorme e diverso?

Entrei para a Universidade ao final do Secunddrio em 1976. Tive
como professores alguns destaques na drea, Prof. Attico Ignécio Chassot,
no primeiro ano de Quimica Geral. Nesta época o ensino universitdrio era
organizado com um primeiro ano de disciplinas bdsicas comuns a outros
cursos como Matematica e interpretagio de textos. Na Quimica, Prof. Luiz
Pilla, na Fisico-Quimica, e dos rostos lembro de muitos, das aulas também.
Muitos dos nomes se apagaram de minha meméria. A Internet agora
me permite lembrar de todos os professores que eu admirava: Antdnio
Bernardo Jodo Batista Todesco, em que sempre destacava seu doutorado na
Inglaterra, Yeda Pinheiro Dick, Euclydes Francisco da Rocha Fraga e José
Schiffino, meu paraninfo extremadamente timido a época enquanto Prof.
Chassot, professor homenageado sempre, demonstrava seu entusiasmo
pelo ensino.
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Finalizei meu curso em 1979 e, no ultimo ano, lembro de um
evento: a segunda reunido anual da Sociedade Brasileira de Quimica. Nao
participei. Iria casar. Inicio a docéncia universitiria em 1985 ¢ em 1989
participo de eventos de formagao organizados por um dos seis centros,
fundados em 1965 em diferentes capitais brasileiras com o objetivo de
treinar professores, produzir e distribuir livros-textos e materiais para
laboratérios em diferentes escolas: o Centro de Ciéncias do Nordeste
(CECINE), o primeiro a ser implantado, e os outros, fundados
subsequentemente — CECIRS em Porto Alegre, o CECIMIG, em
Belo Horizonte, o CECIGUA, no Rio de Janeiro, o CECISP, em Sao
Paulo e o CECIBA, em Salvador (Santos; Galeff1, 2023). Quando ingresso
na universidade como professora em outubro de 1985, participo logo em
seguida do 5°. Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica (EDEQ),
atualmente com mais de 40 edi¢oes realizadas.

Visitei a Fundagdo Brasileira para o desenvolvimento do Ensino
de Ciéncias (FUNBEC) na Universidade de Sio Paulo na década de 90,
e trouxe materiais, poucos que ainda havia, para o Centro de Ensino
de Ciéncias e Matemdtica atualmente centro de Educagio Ambiental,
Ciéncias e Matemdtica (CEAMECIM) que tem uma longa histéria e que
dela participei em diferentes momentos, inclusive como lider do grupo
de pesquisa CEAMECIM, material para realizar o método experimental,
foco deste instituto. Os kits de experimenta¢io em caixas de madeira eram
distribuidos nas escolas.

Entre 1980 e 1990, Santos e Galletti (2023) destacam o
Subprograma de Educagao para Ciéncia (SPEC) no 4mbito do Programa
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PADCT),
financiado em parte através de empréstimos do Banco Mundial. projeto
voltado para apoiar projetos de melhoria do ensino de Ciéncias e
Matemdtica. Por conta deste projeto, encontro parte de meus formadores
na drea de Educagao em Ciéncias. Também fui professora no Pré-Ciéncias
por meio de financiamento aos professores em exercicio participantes da
formagao financiado pela CAPES e com apoio da Secretaria Nacional de
Ensino e Tecnologia do MEC de 1996-2000. Depois disso, o mestrado
e doutorado em Educagio. A participagio em eventos regionais e
nacionais, O I Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias,
o ENPEC, depois vérios. Em um deles, em Bauru assisti a palestra sobre
Fenomenologia na Educagao da Profa. Maria Aparecida Bicudo ao lado
do Prof. Roque Moraes. E os eventos se repetiam, a Reunido Anual da
Sociedade Brasileira de Quimica, o Encontro Nacional de Ensino de
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Quimica, o ENEQ. E formamos, na CAPES, uma drea especifica, a Area
de Ensino de Ciéncias e Matematica e depois nos tornamos uma Area de
Ensino. Eu, particularmente, senti. Dissertagoes, teses, o PIBID, processos
de formacio foram decorréncia destas histérias.

Destes breves fragmentos histéricos e algumas lembrangas, pretendo
ter mostrado que a Fenomenologia nio se mostrava nestes percursos da
Educagao em Ciéncias. Na minha prépria histéria apenas a lembranga de
ter assistido a Profa. Maria Aparecida Bicudo. Lembro de uma pergunta
que o Prof. Roque Moraes me fez ao final da palestra, solicitando minha
avaliagdo. Nio lembro da resposta, mas a época eu estava mais interessada
no construtivismo e na abordagem sociocultural.

Considerando minha histéria de quase 60 anos de escola desde
o fatidico inicio em margo de 1964, com aulas suspensas por conta do
golpe militar da época, a mudanga requer um movimento de mudanca
coeso, fundamentado e o estudo da tradi¢io fornecem pistas dos acertos a
intensificar e dos erros a evitar.

Momento 2 - Inspira¢ao na fenomenologia a partir da Anélise Textual

Discursiva

Para falar sobre o encontro com a Fenomenologia, busquei
inspiracio em parte em um texto que escrevi juntamente com a Profa.
Valderez Lima e o Prof. Maurivan Giintzel Ramos para o dossié sobre
Andlise Textual Discursiva (Galiazzi; Lima; Ramos, 2020) e tenho que
ressaltar, a convite da Profa. Maria Aparecida Bicudo. Como j4 dito, um
dos meus primeiros encontros com a Fenomenologia foi assistir a palestra
da Profa. Maria Aparecida Bicudo durante um ENPEC e como também
estd dito, nao lembro da resposta que dei ao Prof. Roque quando me
solicitou opinar sobre a palestra, o que me faz pensar que nao me marcou
naquele momento a Fenomenologia.

Outro encontro com a Fenomenologia foi ter recebido do Prof.
Roque o conjunto de textos para leitura que posteriormente resultaram
no livro de ATD em 2007. Posteriormente, em outro encontro com a
Profa. Maria Aparecida Bicudo durante uma banca e posteriormente uma
palestra, foi como um descortinar de compreensoes. Esta palestra aconteceu
por volta de 2012 aqui em Rio Grande no Programa de Pés-graduagao
em Educagiao em Ciéncias. Ao dar-me conta de que a Fenomenologia
estava nas atitudes do Prof. Roque, retomei sua tese e 14 estava dito que
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a Fenomenologia era o despertar de uma nova visao do mundo. E este
fazer fenomenologia estd expresso no texto de Ostergaard, Dahlin e Hugo
(2008) logo em seu titulo: Doing phenomenology in Science Education!

Enquanto escrevo, me veio a memoéria uma disciplina
especificamente sobre Fenomenologia em que estudamos Merleau-Ponty
ministrada pelo Prof. Roque. Retornei ao livro de ATD e cito

O fendmeno como o que se manifesta em seus modos de aparecer,
olhando-o em sua totalidade de maneira direta, sem a intervencio de
conceitos prévios que o definam e sem basear-se em um quadro tedrico
prévio que enquadre as explicacoes sobre o visto (Martins; Bicudo,
2006, p. 16).

Outro momento inspirador foi o encontro com Neves (1999).
Foi ainda o modo desafiador de um doutorando, Prof. Robson Simplicio
de Sousa que me levou a fazer ATD da prépria ATD e nela esmiugar
sentidos sobre fendmeno, dialética, discurso, categoria em um conjunto
de textos. E novamente retorno a Moraes (2019) que afirma sistemdtico
aos fenémenos para maior aprofundamento da compreensio constitui
o circulo hermenéutico. Como afirma o autor, “o circulo hermenéutico
propicia o desvelamento gradual e progressivo de novas camadas veladas,
conduzindo a uma compreensao cada vez mais aprofundada do fen6meno”
(idem, p. 28).

Como posto, Roque Moraes, Maria Aparecida Bicudo, Joel
Martins, Marcos Dagnoni Neves tém sido encontros inspiradores quer
em situagoes presenciais quer em suas produgoes. Nio citei muitos, mas a
seguir quero apresentar alguns conceitos estruturantes da Fenomenologia,
sao eles, o fendmeno, a intencionalidade, a epocké, as coisas mesmas e o
mundo da vida ou mundo-vida, como alguns autores denominam este
conceito.

Momento 3 - Poucos inicios: o fend6meno

Para o Coléquio iniciei a leitura de Phenomenology: the basics
de Dan Zahavi publicado em 2018 e, posteriormente, o que deu nome
a este texto derivado da conversa no Coldquio, Fenomenologia para
Iniciantes do mesmo autor (Dahavi, 2019). Zahavi é filésofo dinamarqués,
professor na Universidade de Copenhagen com extensa e densa obra sobre
Fenomenologia e nestes dois livros escolhidos, apresenta conceitos bdsicos.

Edmund Husserl, Jean Paul Sartre, Maurice Merleau-Ponty e
Emmanuel Levinas sao apresentados como os proponentes influentes da
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Fenomenologia que tém contribuido em muitas dreas da Filosofia com
os topicos como intencionalidade, percep¢do, incorporagio, emocgoes,
autoconsciéncia,  intersubjetividade,  temporalidade,  historicidade
e verdade. E destes aportes derivou sua aplicagio em outras tantas
disciplinas com influéncia até os momentos atuais. E por que estes os livros
introdutérios foram os escolhidos? Porque o autor apresenta semelhangas
entre os diferentes autores, mais do que suas diferengas como necessarias
no principio. Um primeiro ponto a ressaltar é o foco na perspectiva da
primeira pessoa, opgao que assumi para escrever este texto € isso remete as
perguntas de Zahavi (2018, p. 7)
Que tipo de investigacdo/exploragio a Fenomenologia abrange? A
fenomenologia ¢ focada principalmente ou mesmo exclusivamente na
mente ou é igualmente sobre 0 mundo? O que é um fen6meno e como
investigd-lo? Como o mundo da ciéncia se relaciona com o mundo que
n6s conhecemos a partir de nossas experiéncias didrias? O que significa
afirmar que a Fenomenologia é uma forma de filosofia transcendental?
Como trazido no inicio deste texto, fenomenologia ¢ o estudo de
fendmenos e nisso estd mais interessada nos modos como este fendmeno
aparece. Por exemplo, neste texto, a Fenomenologia se mostra praticamente
ausente na histéria da Educa¢ao em Ciéncias e mais recentemente, como
mostrado no texto, teve um incremento que, de certa forma, resulta na
organizagio do préprio coléquio. Mas ela se mostra aqui no Brasil por
intengao de alguns pioneiros que foram minha inspiragao, ou seja, a
Fenomenologia se mostra neste texto em perspectiva considerando meu
contexto e nisso vai se incorporando em meu modo de ser, de modo
que posso até mesmo pontuar meus primeiros encontros, lembrangas
e impressdes. Como afirma Zahavi (2018, p. 13): “Nés encontramos o
presente com base no passado, e com planos e expectativas para o futuro.
Nossas experiéncias passadas nao estao perdidas e n2o nos deixam imunes”.
Mas isso aponta para a aparéncia dos fendmenos contrastando com a ciéncia
que busca saber como o fendmeno é2 O conceito de fendmeno nio ¢ este
de como aparece, mas de como se revela para quem o estuda. E a distin¢ao
entre aparéncia e realidade na Fenomenologia precisa ser vista como uma
distin¢do entre dois modos de manifestagio. O fendmeno quando se
mostra tem toda a objetividade e realidade exigida para desenvolver uma
andlise fenomenoldgica, a Fenomenologia nio estd focada exclusivamente
na mente e sim na triade eu-outro-mundo (Zahavi, 2018) o que encaminha
para a intencionalidade.
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Quando iniciei o estudo para o Coléquio, eu tinha uma
intencionalidade, quando aceitei escrever este texto que estava fora de
minha consciéncia e Zahavi (2018) diferencia entre a intencionalidade
na Fenomenologia e o sentido comum atribuido ao termo de ter uma
proposigao quando agimos. Ao ser intencional, a consciéncia nio estd
fechada, mas principalmente ocupada com objetos e eventos que por
natureza, sao totalmente diferentes da consciéncia mesma e que podemos
circunscrever em uma experiéncia. Cada tipo de experiéncia intencional
sendo uma percepgdo, uma imaginagio, um desejo, uma lembranca, estd
dirigida para um objeto/fenémeno em um modo distinto.

Assim, busquei lembrangas de encontros, busquei autores, escrevi
e reescrevi este texto. E, portanto, a percep¢io na Fenomenologia mereceu
destaque porque sao nas a¢oes perceptivas que temos o objeto diretamente.
“A intencionalidade perceptiva é mais basica que outras formas complexas
de intencionalidade” (idem, p. 18). Quando eu lembrei dos encontros com
a Fenomenologia, estes encontros foram experiéncias perceptivas a partir
de minha histéria, contexto, corpo e que as selecionei aqui de uma unidade
integral perceptiva em fragmentos discursivos. As lembrangas fizeram eu
poder afirmar como a Fenomenologia se apresentou, o que vou discutir
adiante neste texto. Assim, a Fenomenologia estd mais interessada nos
sentidos e significados que atribuimos aos fendmenos que a causalidade.

Zahavi (2018, p. 23) alerta que “a consciéncia nao é uma caixa nem
um lugar especifico, mas precisa ser compreendida por sua abertura. A
abertura da consciéncia é uma parte de seu ser e sua relagio com o mundo
faz parte de sua natureza”. Assim, a separagdo entre mim e o mundo nio
existe como pontua Merleau-Ponty: “O mundo estd inteiramente dentro
de mim e eu estou inteiramente fora de mim” (2012 apud Zahavi, 2018, p.
24), o que pode ser dito é que os fenomendlogos articulam a afirmativa de
que o mundo ¢ diferente da mente com a de que estd também relacionado
com a mente e que a relacio entre mente e mundo é sempre uma relagio
interna, uma relagio constitutiva das relagoes que a prépria mente
constituiu. (Zahavi, 2018).

E o que foi brevemente apresentado até aqui reverbera em
questoes metodoldgicas que também tém a ver com meus encontros
com a Fenomenologia e com o dito sobre o retorno as coisas mesmas,
a necessidade da suspensao. Segundo Zahavi (2018), hd divergéncias de
interpretagdes. Uma delas é a que eu procuro aplicar mais, suspender nossas
ideias preconcebidas, pensamentos e preconceitos e teorias assumidas. ¢
preciso estar com a mente aberta para deixar o fendmeno se manifestar.
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Mas Zahavi (2018, p. 36) apresenta uma perspectiva que me afeta e cito
integralmente:

A maneira apropriada de interpretar a epoché ¢ vé-la como algo que

envolve ndo uma exclusio da realidade, mas uma suspensio de uma

atitude dogmdtica particular em relago a realidade, uma atitude que ¢

operante nio apenas nas ciéncias positivas, mas que também permeia

nossa vida pré-tedrica didria.

O lema de Husserl para retornar as coisas mesmas indica que

nossas escolhas metodolégicas precisam estar fundadas na materialidade. A
investigagao nao deve ser dogmdtica, mas determinada pelo que se mostra
para nés e nao por aquilo que reflete algum ponto teérico. E preciso seguir
a natureza da coisa e nio nossos preconceitos, teorias e imagens prévias
(Zahavi, 2018).

Como sabia desde o principio, seria um texto de principiante. Muito
a estudar e coloquemos em parénteses a teoria para analisar a materialidade
da Fenomenologia na Educagao em Ciéncias.

Momento 4 - Educagao em Ciéncias Fenomenolégica

A Fenomenologia na Educagao em Ciéncias ¢ algo novo para mim
e exigiu estudo para atender ao convite para o I Coléquio de Pesquisas
em Educa¢io em Ciéncias Fenomenolégicas e Hermenéuticas e, para este
estudo, minha atengio foi em Ostergaard, Dahlin, Hugo (2008, 2007).
Apresento a compreensio alcangada sobre a Fenomenologia na Educagao
em Ciéncias considerando a andlise dos cem primeiros resultados
de uma busca por relevincia no Google Académico com as palavras
“Fenomenologia” E “Educa¢io em Ciéncias”. A busca resultou em 2510
resultados como mostro a seguir:

A decisao pelo Google Académico foi por eu estar focada em
resumos em Lingua Portuguesa. Outra busca dentro do Google Académico
e do Scopus foi por ano com as mesmas palavras-chave e resultou nos
gréficos mostrados na sequéncia.

Iniciei o processo de anilise seguindo os procedimentos sugeridos
na Andlise Textual Discursiva (Calixto; Galiazzi; Kiouranis, 2024;
Galiazzi; Sousa, 2022; Moraes; Galiazzi, 2016) que em sintese pode
ser compreendida como um processo de busca pela compreensao do
fendmeno pela separagao e aproximagio e leitura e escrita na produgio dos
metatextos. Separam-se as unidades de significado com sentidos diversos
e, posteriormente, aproximam-se por sentidos semelhantes. O processo de
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separagio denominamos de unitarizagao e os processos de aproximacgio
por sentidos, de categorizagao, inicial, intermedidria e final. Processos de
escrita recursiva e leitura na busca de parceiros para fundamentagio das
compreensoes.

Cada resumo foi considerado uma unidade de significado e a cada
um deles foi atribuido um cédigo com indicagao do trabalho original. O
cddigo foi formado pelo nimero do resumo na listagem dos 100 resumos
seguido do sobrenome do autor e do ano da publicagao da referéncia. Assim,
“32. Vieira — 2011”7 remete ao trabalho de Gilberto Vieira publicado em
2011 sendo o trigésimo segundo trabalho na listagem geral do corpus.

A distribui¢ao destes ao longo do tempo mostrou um crescimento
de publicagoes sobre Fenomenologia vinculada a Educagio em Ciéncias
a partir de 2007. Esta distribui¢ao foi muito semelhante se comparada
com a curva de trabalhos com as mesmas palavras em lingua inglesa como
mostram na Figura 1.

Figura 1 - Gréfico do niimero de referéncias no Google Académico e no Scopus.
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Ostergaard, Dahlin e Hugo (2008) ao apresentarem uma revisao
das aplicagdes da Fenomenologia consideraram que a Fenomenologia,
na época do artigo, estava sendo bastante aplicada em diversas dreas e
perspectivas metodoldgicas e os grificos apresentados mostram que esta
forca da Fenomenologia tem tido continuidade passados 25 anos dessa
revisio.

Um aspecto interessante que os autores abordam ¢ a aproximagao
entre Fenomenologia e Construtivismo, abordagem sociocultural e Ensino
de Ciéncias com foco na aprendizagem baseada no contexto dos estudantes.
Por que considero interessante? Porque faz parte da minha histéria. Moraes
(2003) manifestava-se positivamente em relagdio ao construtivismo e
escrevo nessa obra Construtivismo e o Ensino de Ciéncias um artigo em que
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apresento algumas criticas ao construtivismo na Educa¢ao, mas sem duvida
foi um movimento que teve papel importante e deslocou a centralidade
do ensino no professor para uma abordagem considerando o estudante a
aprender.

O Construtivismo, de acordo com stergaard, Dahlin ¢ Hugo
(2008), tem seu foco na cognicdo e construgio do conhecimento. A
Fenomenologia enfatiza fortemente os momentos pré-cognitivos ¢ o
papel dos sentidos e dos sentimentos. Embora haja aproximagoes, como
a de que o conhecimento ¢ construido pelo aprendiz em seu contexto, a
Fenomenologia mais busca equilibrar as explicacoes conceituais abstratas,
articulando-as com ser e agir no mundo como a base para uma compreensao
genuina.

Para a revisao da pesquisa fenomenolégica em Educagio em
Ciéncias, Ostergaard, Dahlin e Hugo (2008) classificaram as diferentes
aplicagdes da fenomenologia diferenciando-as em trés abordagens: a
Fenomenologia da Educagio em Ciéncias; a Fenomenologia na Educacio
em Ciéncias e; a Fenomenologia e a Educagao em Ciéncias integradas.

Na Fenomenologia da Educacio em Ciéncias, as atividades de
ensino e aprendizagem sio compreendidas a partir de um ponto de vista
fenomenoldgico. A Fenomenologia se mostra no cardter descritivo e
analitico para compreender como algum fendmeno se mostra.

A Fenomenologia na Educagago em Ciéncias siao estudos
fenomenoldgicos de fendmenos que sao ensinados em aulas de Ciéncias.
O foco nesta abordagem ¢ no que estd sendo ensinado. Esta abordagem,
além da descrigdo e andlise tem um viés prescritivo de sugerir como deve
ser o ensino das Ciéncias.

A Fenomenologia e a Educa¢io em Ciéncias integrada é estudar e
elaborar inter-relagées entre professor, ensino, estudantes, aprendizagem e
o contetdo a ser ensinado (Dstergaard, Dahlin, Hugo, 2008)

Na revisao de artigos de brasileiros que fiz, depois de selecionados
os 100 primeiros resumos da busca, todos os resumos foram lidos,
unitarizados e categorizados a partir das categorias apresentadas por
Dstergaard, Dahlin e Hugo (2008) com acréscimo de trés outras categorias
analiticas: Fenomenologia como epistemologia na Educacio em Ciéncias,
Fenomenologia como metodologia de anilise e pesquisas em geral na
Educagao em Ciéncias. Este resultado mostro no Quadro 01 a seguir.
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Quadro 01 - Categorizacio dos resumos

Categorias Finais Nuamero Resumos
Fenomenologia da Educa¢io em Ciéncias 40
Fenomenologia na Educacio em Ciéncias 06
Fenomenologia e Educagio em Ciéncias Integrada 09
Fenomenologia como epistemologia na Educagio em Ciéncias 06
Fenomenologia como metodologia de andlise 15
Pesquisas em geral em Educa¢io em Ciéncias 23
Tortal 100

Fonte: A autora (2023)

Destaco que, em um conjunto expressivo, a Fenomenologia se
mostrou como epistemologia e metodologia nas pesquisas. Também um
numero expressivo (23%) citava brevemente a aplicagio da fenomenologia,
mas nao serdo foco de andlise neste texto. A seguir, apresento exemplos das
trés categorias da pesquisa fenomenoldgica em Educagio em Ciéncias e,
como alertam Ostergaard, Dahlin e Hugo (2008), as categorias nao sao
exclusivas.

Fenomenologia da Educagio em Ciéncias

No conjunto de resumos analisados esta é a categoria preponderante
(40%). No trabalho de Shimamoto (1993, p. 1), a Fenomenologia ¢
aplicada para interpretar o discurso de professores, alunos e orientadores.
Como afirmam Ostergaard, Dahlin e Hugo (2008), é um estudo descritivo
e interpreta o que acontece nas escolas pelo ponto de vista de diferentes
participantes.

Estudo qualitativo da relagdo entre o processo formal de ensino de
Ciéncias e 0o mundo do aluno na escola pablica de 1° grau (5*a 8 séries).
Procede-se a descri¢ao e interpretagio «fenomenoldgica-existencial do
discurso de professores, alunos e orientadores educacionais no caso de
05 (cinco escolas estaduais da 2* DRE de Uberlindia, MG. Evidencia-
se uma manifesta desconexio de sentido entre o processo formal de
ensino-aprendizagem ¢ o mundo existencial do aluno na aula de
Ciéncias

A Fenomenologia se mostra para analisar os discursos na pesquisa
para compreender a sala de aula e sobre ela o que pensam professores,
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estudantes e orientadores. Ou seja, ¢ um olhar fenomenolégico como
aplicagao para anilise de um fendémeno.

Fenomenologia na Educacio em Ciéncias

O texto de Campos, Cruz e Souza (2021, p. 137) é um exemplo em
que a Fenomenologia estd na sala de aula de Fisica para estudar fenémenos
naturais e apresenta as dificuldades dos estudantes em enfrentar a diferenca
nas atividades propostas.

As disciplinas de Instrumentagio para o Ensino de Fisica (INSPE
A, INSPE B e INSPE C) do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) tem como metas,
num primeiro momento em INSPE A, propiciar uma discussio
de forma analitico-critica sobre os principais trabalhos destinados
3 melhoria do ensino de Fisica, para posteriormente em INSPE B
e C, desenvolver um Projeto Temdtico (PT) que proporciona aos
licenciandos a exploragao e o estudo de fendmenos realistas. A partir
desse ambiente de formagio de professores, nossa pesquisa objetiva
investigar o processo de construcio dos PTs no decorrer da disciplina
de INSPE B pelos licenciandos de uma turma da sexta fase do curso
de Licenciatura em Fisica da UFSC. Para isso, foi feita uma andlise
documental dos trabalhos desenvolvidos por eles durante a disciplina,
dando énfase ao processo que envolve a Fenomenologia. Mostraremos
que as dificuldades apresentadas pelos licenciandos se manifestam,
primeiramente, devido ao fato de enfrentarem as mudancas nas tarefas,
atividades e avaliagdes que a disciplina propée e, segundo, devido ao
que definimos como reversio ontoldgica, isto é, quando fenémenos e
coisas do mundo sio diretamente substituidos por modelos tedricos
e/ou teorias, quebrando o didlogo com o mundo das coisas e com os
préprios fenémenos em estudo.

Esta categoria estd menos presente no conjunto de trabalhos (6%).
A Fenomenologia, nesta categoria, estd na sala de aula organizando a sala
de aula do professor para o ensino de conceitos da Fisica e como concluem,
os alunos tiveram dificuldade em compreender a proposta, por estarem
acostumados a atribuir antes modelos tedricos para interpretar o mundo-
vida.

Fenomenologia e Educacio em Ciéncias integradas

Ostergaard, Dahlin e Hugo (2008) exemplificam esta categoria
com os trabalhos do célebre cientista Faraday. Na minha andlise, talvez
tenha sido menos exigente. Foram nove trabalhos que classifiquei em uma
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perspectiva integrada (9%). O resumo do trabalho de Trindade (2017, p.

7) apresenta uma atividade em um museu organizada para favorecer aos

estudantes perceberem o fendmeno por meio de experiéncias sensoriais

corpéreas. Sensagdes e sentimentos sao integrados ao ensino ampliando

abordagens cognitivistas mais presas aos conceitos das Ciéncias Naturais:
Com base na perspectiva da Histéria da Ciéncia, buscou-se ampliar a
interpretagio dos temas relativos 2 ciéncia a partir dos artefatos e do
espaco do Museu do Seringal, revelando ainter-relagao entre as condicoes
vividas pelos trabalhadores seringueiros e a prevaléncia de doencas
como a maldria, principalmente. Desse modo, a abordagem aponta
algumas possibilidades de articular ensino de Ciéncias e a dimensao
histdrica do pensamento cientifico aos artefatos e doencas prevalentes
entre os seringueiros, com a finalidade de facilitar a compreensao da
ciéncia a estudantes da Educagao Bdsica, principalmente os do Ensino
Fundamental da rede publica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
de cunho fenomenolégico, com estratégia etnografica, com objetivo
de compreender o espago histéricosocial do Museu do Seringal Vila
Paraiso, a partir de um olhar fenomenolégico, articulando o ensino
de ciéncias as experiéncias perceptivas sobre a maldria, com estudantes
do ensino fundamental. A fenomenologia de Merleau-Ponty aplicada
ao ensino de Ciéncias Naturais possibilitou conhecer a percepgio dos
alunos como ideias explicativas, baseadas em experiéncias sensoriais,
que podem ser amplamente refletidas, potencializando a ampliacao das
fungoes intelectivas.

Como afirmam Ostergaard, Dahlin e Hugo (2008) ¢é fazer
fenomenologia em espagos formativos. Ainda, as caracteristicas das
classificacoes tém mais um cardter pedagdgico que exclusivo, pois como
vemos, neste ultimo exemplo, a sugestao da abordagem fenomenoldgica
como possivel organizacio da sala de aula ¢ caracteristica da segunda
categoria, de acordo com os autores recém citados. Nao vejo nisso um
problema, ao contrdrio, um modo de fazer fenomenologia na formacio de
professores.

Conclusoes

O primeiro momento do texto mostrou que a demora no Brasil
de se dar atencio a ciéncia e a Educa¢io em Ciéncias é resultado de nossa
colonizagio e o esforco de muitos fez pesquisa, pesquisadores, grupos
de pesquisa, eventos, revistas serem expressivos muito recentemente.
Do conjunto analisado, percebemos um nimero expressivo de resumos
com fragil articulagio com a Fenomenologia. Um conjunto maior que
enfrentaram o desafio de adensar a compreensio tedrica e mais, de fazer
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fenomenologia. Por isso, concluo afirmando que a Fenomenologia ¢ um
movimento na pesquisa que exige compromisso filoséfico e ontoldgico.
Também compreendi que a Fenomenologia na Educacio em Ciéncias tem
tido repercusso nas salas de aula com significativo aumento na produgio
cientifica a partir de 2010. A andlise mostra o esforco em integrar a
Fenomenologia e a Educagao em Ciéncias.

Por dltimo, vida longa ao Coléquio de Pesquisa em Educagio em
Ciéncias Fenomenoldgica e Hermenéutica.
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Em um movimento de confluéncia de pesquisas, este livro é resultado do I
Coléquio de Pesquisa em Educacio em Ciéncias Fenomenolégica e Herme-
néutica sediado vircualmente na Universidade Federal do Parand, Setor Palo-
tina, em 05, 06 e 07 de fevereiro de 2024, e teve por finalidade reunir grupos
de pesquisa e demais pesquisadores interessados em pressupostos filoséficos
na Educacio em Ciéncias e na Educagio Ambiental em uma perspectiva
vinculada as tradigoes da Fenomenologia e da Hermenéutica. O evento
buscou, com isso, fomentar o didlogo entre estudantes de graduacio,
pos-graduagao e pesquisadores que se dedicam a pensar a Educagao em Cién-
cias, Educagio Ambiental e dreas afins pela via experiencial e interpretativa.
Além disso, propds comunicar as pesquisas realizadas em distintos processos
formativos de Ciéncias que se vinculam as perspectivas fenomenolégica e
hermenéutica. Trata-se da primeira edi¢do do evento que visa agregar pesqui-
sadores de distintas regioes do Brasil para comunicar suas produgoes e sinali-
zar a existéncia de investigacoes em torno dessas linhas de pesquisa.
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